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RESUMO

O presente estudo objetivou verificar como se encontram os trabalhadores da educacdo ano
2003 da Universidade do Estado do Para de Moju, tanto no ramo empregaticio como no ramo
educacional. A analise metodologica da pesquisa pautou-se no Materialismo Dialético.
Realizou-se a pesquisa de campo por meio de questionarios, englobando também a pesquisa
explicativa, a qual € considerada de maior utilidade e de valor para as ciéncias em geral, e tem
por objetivo a explicacdo dos fatos, fendmenos, causas. O publico alvo da pesquisa foi
constituido pelos egressos do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia ano 2003 da
Universidade do Estado do Pard/ Moju. Por fim, apresentamos algumas aproximacdes,
contradicGes e afirmativas, as quais sdo apenas demonstracfes até onde conseguimos chegar
com o estudo desenvolvido.

PALAVRAS - CHAVE: Ensino Superior. Egresso. Pedagogo.



RESUME

Cette étude visait & déterminer comment 1&s travailleurs d’éducation année 2003
d’enseignement a I’Université du Pard/Moju, tantdans 1&s affaires et I’emploi dans le domaine
de I’education. Une analyse méthodologique de la recherche était basée sur le Matérialisme
Dialectique. Nous avons mené I’enquéte de champ au moyen de questionnaires, englobant
également la recherche explicative, ce qui est considere comme plus utiles et de valeur aux
sciences en general et vise a expliquer Iés faits, 1és phénomenes, 1és causes. Le public cible de
I’enquéte a été faitepar I&s diplomes du cours de deuxiéme cycle en éducationannée pleine
2003 de I’Université du Pard / Moju. Enfin, nous présentons quelques approches, Iés
contradictions et Iés déclarations qui ne sont que des declarations aussi loin que nous pouvons
obtenir a I’étude développée.

MOTS — CLES: Enseignement Supérieur. Egress. Pédagogue.
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APRESENTACAO

Pensar universidade é pensar o mundo que se quer mais humano, mais justo, mais
sabio. Preocupar-se com o futuro da universidade faz sentido na medida em que essa
pré-ocupagdo abre novas perspectivas que forcam o futuro a falar. Mas o futuro
permanecerd mudo as nossas interrogacdes se nao tivermos presentes as licoes do
passado (BARBIERI, 1999, p. 10-11).

A educacdo, na concep¢do Freiriana é permeada pelo didlogo, que ndo é somente
“troca de ideias”, mas sim um encontro entre duas pessoas que buscam a significagdo das
coisas atraves da acdo/reflexdo no compromisso, na atuacdo, na militancia com a
transformacdo social. A educacdo, nesse sentido, associada a uma acdo pedagdgica
transformadora assume o compromisso com a emancipacdo dos educandos, bem como a
superacédo das desigualdades sociais existentes.

O Curso de Pedagogia, inserido neste contexto, bem como o profissional formado
nessa area, deveria formar profissionais que assumissem o compromisso com a transformacéo
societal. Se, por um lado, a educacdo tem que formar os profissionais que devem ingressar no
mundo do trabalho, por outro, ela pode formar individuos que, conscientes, possam lutar pela
construcdo de um mundo melhor.

As questdes que nortearam este estudo foram geradas a partir de estudos acerca de
como se encontram os trabalhadores da educacdo ano 2003 da Universidade do Estado do
Pard/ Moju, tanto no ramo empregaticio como no ramo educacional; onde estes sujeitos estdo
atuando na sociedade, e principalmente, se a propria instituicdo formadora Ihe propiciou
suportes para as suas formagoes.

Desta forma, este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) estad estruturado em trés
capitulos com seus principais aspectos. No 1° Capitulo, apresentamos como se desenvolveu a
trajetoria metodoldgica da tematica investigada com os egressos de Pedagogia ano 2003 da
UEPA de Moju. No 2° Capitulo, abordamos o processo historico da Universidade pablica e do
Curso, Campo de atuacdo e as Mudancas no mundo do trabalho. No 3° Capitulo,
apresentamos tanto o desenvolvimento da pesquisa quanto suas discussdes e resultados
referentes aos egressos do Curso de Pedagogia e as contribuicbes ao Pedagogo, para que a
partir deste estudo haja reflexdes qualitativas indispensaveis aos proximos ingressantes do
Curso e aos proprios pesquisados. Por fim, apresentamos as consideraces finais referentes ao

trabalho desenvolvido.
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1-PRIMEIRAS PALAVRAS...

A necessidade de construcdo dessa pesquisa sobre a Educag¢do Superior intitulada “A
Situacdo Profissional e Académica do Egresso de Licenciatura Plena em Pedagogia ano 2003 da
UEPA Moju / PA” consiste, primeiramente, em identificar se a universidade ofereceu aos seus
alunos, agora egressos, uma solida formacdo tedrica e pratica necessaria a sua inser¢cdo no
mundo do trabalho, bem como o prosseguimento a sua vida académica.

Destarte, esta pesquisa, tem como problematica uma hipotese inicial que orientou
nossa investigacdo: os egressos do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia encontram
muitas dificuldades para ingressar no mundo do trabalho ou mesmo prosseguir estudos
académicos posteriores. Assim, nossa inquietacdo a respeito sobre a real situacdo do egresso
de Pedagogia € se a Universidade ofereceu subsidios na formacdo destes, como as ofertas
regulares de atividades de ensino (transmissdo de conhecimento), pesquisa (producdo de
novos conhecimentos) e extensdo (prestagdo de servicos a comunidade); se 0s estagios
durante o curso estavam ligados a Teoria recebida em sala, entre outras indagacoes.

Sobre essas questdes se ergue a nossa problematica: qual a situacdo profissional e
académica dos egressos do curso de licenciatura plena em pedagogia ano 2003 da UEPA de
Moju?

Na determinacdo desse problema, selecionamos o assunto que aspirdvamos cogitar, 0
qual brotou de leituras, de dificuldades e de observacdes. Ao decidirmos investigar o assunto
que partiu de acordo com o interesse atual referente ao nosso Curso de Pedagogia, definimos
e elaboramos o problema. Sendo assim, essa é uma fase muito complexa e trabalhosa de
analises e sinteses, pois pressupde a elaboracdo de um referencial critico do que se esta
escrevendo e sendo pesquisado.

Assim, € necessario compreendermos que hoje vivenciamos uma metamorfose no

mundo do trabalho:

O sentido de todas essas mudancas é claro: de um modo geral, as politicas de
educacgdo superior da quase totalidade dos paises estdo levando a universidade a
adotar um modelo, também chamado de “anglo-saxdnico”, que a configura ndo mais
como uma institui¢do social, e moldes classicos, mas como uma organizagéo social
neoprofissional, heterbnoma, operacional e empresarial/competitiva (SGUISSARDI,
2004).

As recentes transformacdes pelas quais passa a universidade na atualidade provocaram

mudangas em sua estrutura e dindmica. Gradativamente, o tripé ensino, pesquisa e extensdo
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vai sendo desmontado. A propria formacdo do pedagogo, inserida nessa tessitura, vai sendo
modificada.

Diante disso, faz-se, emergencialmente, necessario potencializarmos a funcdo da
universidade como instituicdo de saberes, onde possamos Vivé-la, investiga-la, critica-la, e
principalmente, oferecer o tdo esperado retorno a sociedade e possibilitar aos sujeitos suportes
na luta contra toda a forma de humilhacé&o, opressao, injusti¢a social que exclui as massas do
acesso a uma formacao critico reflexiva, tanto profissional quanto académica deste egresso,
na perspectiva de que O homem néo pode tornar-se homem sendo pela educacdo (KANT,
1966, p. 73).

Mediante as questdes expostas, esta pesquisa se desenvolve em duas etapas. A
primeira delas esta sub-dividida em dois momentos, respectivamente: um voltado, a pesquisa
de natureza mais propriamente tedrica e a posterior a pesquisa empirica. Neste primeiro
momento, realizamos um levantamento bibliografico em livros, sites, artigos, revistas,
procurando explicar o problema dos egressos do curso de pedagogia ano 2003 da UEPA de
Moju — Ndcleo Universitario Regional do Baixo Tocantins (NURBAT), a partir de referéncias
tedricas publicadas em documentos, em que recolhemos conhecimentos prévios 0s quais
possibilitaram o suporte a nossa intervencao diante a tematica.

Ao longo da leitura e andlise da bibliografia necessaria ao aprofundamento do
tema/problema, surgiram novas inquietacdes que foram sendo dirimidas ao longo da pesquisa
bibliogréafica realizada.

Apds esses procedimentos tedricos metodoldgicos realizamos a pesquisa de campo,
que segundo Marconi e Lakatos (1996) é uma fase realizada apds o estudo bibliogréfico, para
que nés pesquisadoras tenhamos um bom conhecimento sobre o tema/problema, pois nesta
etapa definimos os objetivos da pesquisa, as hipoteses, o meio de coleta de dados, tamanho da
amostra e como foram analisados de acordo com os pesquisados do Curso de Licenciatura

Plena em Pedagogia, lembrando que:
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A aprovagédo da Resolugdo CP/CNE n° 1/2006, publicada no Diario Oficial da Unido
em 15 de maio de 2006, redimensiona entéo, o perfil de formacéo do Pedagogo [...].
A nova proposta de formacdo favorece a superacdo da distincdo entre as
especialidades, antes traduzida através de um curriculo-mosaico, extremamente
fragmentado, distanciado do universo da experiéncia pedagégica em sua plenitude
de possibilidades. O modelo de formacdo do Pedagogo que antecede a atual
legislacdo organizava-se, de modo geral sob a forma de habilitacfes, especificas a
docéncia e ao bacharelado. Atualmente se desfaz a énfase curricular sob a 6tica da
especialidade refletida no modelo das habilitacGes - que tornou evidente a divisdo do
trabalho educativo nas unidades de ensino e nos 6rgdos gestores dos sistemas.
Ja ndo é possivel aceitar uma formacdo profissional esfacelada - do
pedagogo/professor (educagdo infantil e/ou séries iniciais) e do pedagogo/bacharel
(técnico e especialista), como sujeitos portadores de conhecimentos distanciados,
cuja funcdo precipua, inerente a acdo educativa, [...] das ferramentas de atuacéo
técnico-burocratica ou da docéncia, sem espaco para a nhecessaria articulagdo.
(ARAUJO e VIANA, 2011, s/p).

O método empregado nesta pesquisa acerca da tematica da situacdo profissional e
académica dos egressos de Pedagogia ano 2003 da UEPA de Moju foi o Materialismo
Dialético, que passou por diversos momentos historicos imprescindiveis ao nosso
conhecimento.

Socrates foi considerado o principal dialético da Grécia Antiga, o qual esclarecia as
questBes advindas da sociedade, ou seja, ele instigava a disputa, j& que o0s sujeitos livres eram
politicos e os escravos, os trabalhadores submissos.

Para Aristdteles, a quem Marx chama de “o maior pensador da Antiguidade”, a
dialética era apenas auxiliar da filosofia. Ele a reduzia a atividade critica. N&o era,
portanto, um método para se chegar a verdade; era apenas uma aparéncia da
filosofia, uma “logica do provavel”. Para ele o método dialético ndo conduz ao
conhecimento, mas a disputa, a probabilidade, & opinido (GADOTTI, 2001, p. 16).

No inicio da Idade Moderna, em oposicdo a concepc¢do da Idade Média, surgi a figura
de Hegel com uma dialética puramente filosofica, ideal, ou seja, uma dialética onde a ideia é
uma conciliacdo para exemplificar. Tomam-se os periodos historicos: antes vivenciavamos o
Sistema Feudal e hoje estamos no Sistema Capitalista. Nesta acepcdo dialética a ideia cria a
matéria e a propria sociedade é obrigada/condenada a entendé-la (pensar e fazer). E assim,
Hegel chega ao real, ao concreto, partindo do abstrato: a razdo domina o mundo e tem por
funcdo a unificacéo, a conciliagdo, a manutencao da ordem do todo (GADOTTI, 2001, p. 18).

A partir da dialética de Hegel, Marx comeca seus estudos sobre l6gica, o qual investe,
mas ndo se opde ao pensamento de Hegel. Marx concebe a dialética ndo somente como um
Método para se chegar a verdade, e sim como uma concepcdo do homem, da sociedade e da

relagdo homem-mundo, pensamento este totalizado e ndo realizado isoladamente.
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Assim, independentemente de sabermos que a matéria existe, ela sempre existira, pois
a mesma cria a idéia / realidade, a qual s6 pode se transformar se a entendermos; e que o

mundo € sempre a sua reflexdo. Marx contribui dizendo:

O essencial é que a andlise dialética compreenda a maneira pela qual se relacionam,
encadeiam e determinam reciprocamente, as condi¢bes de existéncia social e as
distintas modalidades de consciéncia. [...] é evidente que as modalidades de
consciéncia fazem parte das condi¢des de existéncia social (GADOTTI, 2001, p.
21).

Nesta passagem, podemos refletir acerca das contradicdes societais que hoje
presenciamos, no caso o Sistema Capitalista, que ndo é muito desigual da ldade Média, e a
dialética de Socrates ligada somente a aparéncia, a uma filosofia, que, por sua vez, nagquele
periodo, os individuos ocupavam todo seu tempo para o trabalho, ndo sobrando ocasiao para o
raciocinio.

No entanto, chegou um determinado periodo em que pensavam que as maquinas eram
as culpadas pela sua substituicdo, mas infelizmente ndo era, e sim o Capitalismo, que nédo
permitia e até hoje ndo possibilita as pessoas entenderem o porqué das coisas, 0 porqué dos
trabalhadores ndo ganharem mais, ndo conseguirem um trabalho com condig¢des dignas, uma
casa melhor, uma educacdo emancipadora e, principalmente, o que é o Capitalismo e no que
ele interfere.

E necesséario, como dizia Marx, compreender que o mundo ndo existe somente na
ideia, no espiritual, mas sua existéncia é real, material, independentemente do saber deste ou
daquele homem. Deve-se considerar no ramo desta dialética Marxista cada objeto com suas
préprias caracteristicas, o seu devir, e, mais imprescindivel ainda, as suas contradicdes.

Desta forma, nossa pesquisa adotard o Método Dialético de Marx que s6 depois de
muitos trabalhos realizados segundo Gadotti (2001, p. 31), € que pdde anunciar, manifestar, o

seu método “natural”, concreto, ndo-abstrato.

A investigacéo tem de apoderar-se da matéria, em seus pormenores, de analisar suas
diferentes formas de desenvolvimento, e de perquirir a conexdo intima que ha entre
elas. SO depois de concluido esse trabalho, é que se pode descrever, adequadamente,
0 movimento real. Se isto se consegue, ficara espelhada, no plano ideal, a vida da
realidade pesquisada, o que pode dar a impressdo de uma construcdo a priori.

Nosso estudo se desenvolveu de tal forma que houve uma apreensao de sua totalidade.
Buscou-se intervir na pesquisa de forma satisfatoria e acessivel a ambos os lados; e,

principalmente, de descobrir os elementos contraditorios existentes com 0s egressos de
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pedagogia ano 2003 da UEPA de Moju, em que Gadotti (2001, p. 35) simplifica 0 método a

que ndés Nos pPropusemos:

O método dialético, desse modo, revelar-se-a ao mesmo tempo rigoroso (ja que se
liga a principios universais) e 0 mais fecundo (capaz de detectar todos os aspectos
das coisas, incluindo os aspectos mediante os quais as coisas sdo ‘vulneraveis a
acdo’).

Esta pesquisa de campo englobou também a Pesquisa explicativa, a qual é considerada
de maior utilidade e de maior valor para as ciéncias em geral, e tem por objetivo a explicacao
dos fatos, fendmenos, causas.

A pesquisa qualitativa € uma denominacdo que protege correntes de pesquisa muito
diferentes. Essas correntes se baseiam em determinados pressupostos contrarios ao modelo
experimental e tomam métodos e técnicas diferentes dos estudos experimentais. Esta
abordagem qualitativa parte de um aprofundamento que existe uma rela¢do dindmica entre o
sujeito e 0 mundo real, um relacionamento vivo entre o sujeito e o objeto; este Gltimo ndo é
um dado imparcial, possui significados e relagdes que 0s sujeitos criam em suas acgoes.

Em nossa pesquisa qualitativa, utilizamos de acordo com Chizzotti (2005) alguns
aspectos caracteristicos da dindmica entre sujeito e o objeto no processo de conhecimento: 1)
A delimitacdo e a formulacdo do problema dos egressos do Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia ano de 2003 da UEPA de Moju, pois a delimitacdo do problema ndo resulta de
uma informacdo precedente e individual, e sim implica no mergulho do pesquisador na vida e
no cotidiano, em partilhar a pratica nas experiéncias e percepcdes que 0S sujeitos possuem
desses problemas, visto que, a delimitacdo é feita em um campo onde a questdo inicial é
explicada; 2) O pesquisador, cuja parte ¢ fundamental da pesquisa explicativa, devendo
despojar-se de preconceitos para adotar uma reacdo aberta para todas as manifestacdes que
observa; 3) Os egressos de Pedagogia do ano de 2003, que sdo na pesquisa qualitativa, 0s
entrevistados ou sujeitos, 0s quais criam conhecimentos e constroem praticas para intervir nos
problemas.

Durante a pesquisa, criou-se uma relacdo diligente entre o pesquisador e 0 pesquisado,
haja vista que encontramos dados satisfatorios a nossa curiosidade académica acerca de
algumas questOes pertinentes a formagdo do pedagogo: se a Licenciatura era o curso
inicialmente desejado? Se a formacdo adquirida durante os quatro anos de Curso foi
satisfatOria para esse egresso? Se ha a percepcao durante e ap0s a academia do que realmente
seria 0 papel do Pedagogo? Se, ao prestarem concursos publicos, quantos conseguiram

passar? Se a Universidade formou cidaddos criticos reflexivos de sua atuacdo em sociedade.
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Nesse pensar, é necessario entendermos que a educagdo ndo deve servir apenas para
ajustar as pessoas a exercerem alguma atividade produtiva, mas deve também formar
individuos que possam atuar politicamente para a transformacdo do mundo. Talvez seja essa

uma modesta contribuicdo que a educacdo deva oferecer a sociedade:

O problema principal estd em nos questionarmos se de fato a educacgéo deveria ser a
principal responsavel por salvar o mundo ou se modestamente constitui uma
atividade que vale apenas ser exercida em uma sociedade democratica, justamente
por que ndo redime o mundo dos males, mas pode realizar um mintsculo papel na
formagao dos seres humanos que decidam transforma-los (GENTILI, 2008, p.16).

No que concerne especificamente Gentili (2008) a educagéo, ainda que modestamente,
pode contribuir para a formacdo de seres humanos que decidam se modificar a si proprios e a
sociedade. Tendo em vista também esse compromisso sdciopolitico que noés educadores
podemos assumir é que percebemos como é de grande relevancia analisar a situacdo
profissional e académica dos egressos do Curso de Pedagogia.

Neste sentido, a referente pesquisa foi realizada por meio de questionarios aplicados
junto aos egressos, sendo que neste ano a prépria grade curricular era dessemelhante da qual
hoje rege o Curso de Pedagogia, que o Pedagogo exercia funcdes com raras diferencas das

quais hoje nés somos formados adentrando hoje em varios espagos com:

Empresas, hospitais, ONGs, associaces, igrejas, eventos, emissoras de transmisséo
(radio e Tv), e outros formam hoje, 0 novo cendrio de atuagdo deste profissional,
que transpde os muros da escola, para prestar seu servico nestes locais que séo
espacos até entdo restritos a outros profissionais. Esta atual realidade vem quebrando
preconceitos e idéias de que o pedagogo estd apto apenas para exercer suas fungdes
na sala de aula (NOGUEIRA, 20009, s/p).

Para Chizzotti (2005) o questionario consiste em um conjunto de questdes pré-
organizadas, sistematicas e elaboradas em sintonia com o tema da pesquisa, e que tem como
objetivo suscitar dos entrevistados, os egressos de Pedagogia ano de 2003, respostas escritas
ou verbais sobre o assunto. E uma interlocucio planejada, a qual necessita que o pesquisador
saiba: claramente as informag0es que se busca, o objetivo da pesquisa e de cada pergunta, o
qué e como pretende medir ou confirmar suas hipdteses. E uma tarefa que exige critério e
planejamento.

Faz-se necessario que o informante compreenda claramente as questdes que lhes séo
propostas, sem diavida de conteldos. Vale lembrar, que o questionario tem que conter
estrutura ldgica: seja progressivo, seja preciso e coerentemente articulado, que se faca uso de

linguagem simples, usual, exata e facilmente inteligivel.
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Na selecdo dos entrevistados, priorizamos para a coleta de dados os alunos egressos do
Curso de Pedagogia do ano de 2003. Feita a recolha das informagdes, adentramos na ultima
fase, na qual fora feita a analise dos dados recolhidos, realizando-0s no seguinte processo: 1° -
Realizacdo da pesquisa de campo com 0s egressos de Pedagogia ano de 2003 UEPA de Moju;
2° - Transcricdo dos dados para o programa de tabulacdo (Ex: Excel) e 3° - Geragdo dos
gréaficos e demais elementos de analise apropriados no formato da questéo.

A intencdo, ao tomar os referidos procedimentos, foi de nos permitir alcancar os
objetivos propostos para a realizacdo desta pesquisa, 0s quais sdo: analisar, identificar e
verificar a situacdo profissional e académica dos egressos do curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia ano 2003 UEPA — MOJU.
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2- O PROCESSO HISTORICO DA UNIVERSIDADE PUBLICA NO BRASIL

Sdo as universidades que fazem, hoje, com efeito, a vida marchar. Nada as substitui.
Nada as dispensa. Nenhuma outra instituicdlo é tdo assombrosamente Util.
(TEIXEIRA, 1988).

Os primeiros anuncios historicos da existéncia da Universidade no século XIII traziam
consigo algumas nocdes de seu conceito tais como: a escola que atraia estudantes de todas as
partes e ndo apenas de uma regido; o local de educacdo superior e a localidade onde os
assuntos eram ministrados, por um numero consideravel de professores.

Verger (1999) considera também algumas causas do surgimento da Universidade neste
século, apontando algumas questfes como a renovacao do saber, a pressao social exercida por
aqueles que pretendiam obter melhores condi¢cdes de qualificacdo profissional e, por
conseguinte, a propria vontade politica que permitiu oferecer, a nova instituicdo, sua
legitimidade e seu estatuto juridico.

Contudo, as primeiras instituigdes criadas no Brasil foram: a Universidade do Rio de
Janeiro criada em 1920 pelo governo federal, por meio da reunido de algumas escolas
profissionais preexistentes; a Universidade de S&o Paulo (USP) criada em 1934 por
intelectuais que se articulavam em torno do jornal O Estado de S. Paulo; e a Universidade do
Distrito Federal (UDF) criada por Anisio Teixeira em 1935 pela reforma de ensino por ele
cultivada, como secretario de Educacdo no Estado do Rio de Janeiro.

As universidades formavam homens competentes nos seus respectivos saberes para
se colocarem a servico dos poderes e para fazer “triunfar tais idéias”. De fato,
naquela época, era evidente a idéia de que todo Estado ou principado deveria possuir
universidade, cuja causa e objetivo eram a formacdo das elites religiosas e
administrativas das quais os poderes existentes teriam necessidade (LINHARES,
2005, p. 29).

Nota-se com esta passagem que, na origem da Universidade, s6 poderia adentrar
nessas instituicdes aqueles que detinham um poder aquisitivo superior aos demais, ou seja, a
classe trabalhadora era excluida deste ensino, a qual s6 deveria ser explorada (a maioria ndo
sabia que estava sendo oprimida), enquanto que do mais importante — educagdo — naquela
época e nos dias atuais ndo tinha esse privilégio.

Em meados dos anos 20, até a chamada redemocratizacdo em 1945, o Brasil viveu um
momento extremamente complexo, marcado, principalmente, pela crise do sistema
oligarquico tradicional. Esse contexto condiciona um sistema de educagdo de massa devido o
crescimento da industrializagdo, da urbanizacdo e da rede publica de ensino primario, visto

que a partir desse momento houve o surgimento de diferentes projetos de educacao das elites
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que eram os dirigentes do processo de transformacdo da sociedade brasileira, via a

reorganizacao da escola secundéria e do ensino superior.

Ao revés de Paulo Prado, eu diria: numa terra radiosa, vive um povo alegre em
eterna servidao. A reforma universitaria ndo nos libertara dessa servidao. Mas nos
poderd ensinar os caminhos intelectuais e politicos que permitirdo conquistar a
prépria liberdade intelectual e politica, condicdo moral para extinguir todas as
formas de serviddo, internas e externas, que metamorfoseiam uma terra radiosa e um
povo alegre numa realidade triste. (FERNANDES, 1975).

O ensino superior em meio ao populismo passou por um primeiro surto de expansao
no pais. Cunha (1983) assinala algumas caracteristicas desse processo, como 0s nimeros de
universidades existentes no pais que cresceu de 5 em 1945 para 37 em 1964. E neste mesmo
periodo, as instituicBes isoladas aumentaram de 293 para 564. Dessa forma, Cunha chama
atencdo pelo fato de que enquanto o numero de universidades multiplicou-se por 7, o de
escolas isoladas ndo chegou a dobrar.

O mesmo autor explica essa expansdo pela ampliacdo do ingresso na universidade,
devido ao processo de equivaléncia dos cursos técnicos ao curso secundario, que se iniciou
nos anos 50 e culminou com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1961, a qual buscava
uma resisténcia, pois para os autores, essa for¢a seria a justificativa para o fato de que criticas
e pressdes decorridas de diferentes setores sociais ndo tivessem conseguido encaminhar, até
meados da década de 1960, nenhum projeto mais abrangente de reforma universitaria.

A prépria LDB, nada incorporando do debate que entdo se travava sobre 0s rumos da
universidade, comecava a passar por mudancas ainda no governo Vargas. Com o avan¢o do
processo de industrializacdo do pais, a clpula governamental comecava a mostrar-se sensivel
a questdo da necessidade de formacéo de pessoal técnico de alto nivel.

Nessa contextura, a Lei n° 5.540/68"' afirmava, explicitamente, constituir-se a
universidade na forma ideal de organizacdo do ensino superior, no tripé ensino, pesquisa e
extensdo, restringindo-se particularmente entre ensino e pesquisa, sendo esta ultima a prépria

caracteristica da universidade.

! para Sguissardi (2002) a lei 5.540/68 é ajudar e prover a seguranca do novo modelo de crescimento. Se em
inimeros poder-se-ia destacar 0 sucesso de reforma, a exemplo da consolidagdo da pés-graduagdo no Pais e da
estruturacdo da carreira docente nas institui¢des federais, em outros, contundo, o ensino superior distanciou-se de
forma flagrante do modelo pretendido pela reforma de 1968. Embora se pretendesse instituir a universidade
como forma predominante para a oferta de educacdo superior, os estabelecimentos isolados ndo desapareceram
de cena: tais 871 IES existem no Pais em 1988, 83 eram universidades e 788 isoladas e federagdes( Brasil,
1990), concentrando-se as matriculas nas primeiras — de um total de 1.470.559 alunos matriculados em 1987,
761. 240 estavam em universidade e 709.319 em institui¢Bes isoladas e federagdes (p. 77).
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A autonomia da universidade ndo teve condigdes para sua verdadeira efetivagcdo no
contexto do regime autoritério, devido em parte o controle centralizado dos recursos tanto
materiais quanto financeiros pelo governo federal ter acabado, dessa maneira, atrelando o seu
funcionamento as politicas governamentais. E também pelo governo das universidades, este
estruturado por uma espécie de acordo entre as coordenacdes académicas tradicionais e 0s
novos segmentos da comunidade académica, ter formado diferentes tipos de composicéo entre
essas partes que definem uma estrutura de poder nem sempre orientada pela dimensao

propriamente académica.

Posteriormente, ao longo do século XIX, redefinida em suas atribuicdes e em seu
designio, a Universidade exerceu, também, um papel expressivo no procedimento de
concretizacdo dos Estados nacionais:

A Universidade é, certamente, uma das criagdes mais originais e fecundas da
civilizagdo [...]. Surgidas por volta de 1200, as universidades configuram-se, no
dizer de Jacques Verger, como “instituigdes de tipo corporativo, ligadas ao

progresso urbano e destinadas ao que denominamos, atualmente, ensino superior
(LINHARES, 2005, p. 20).

Assim, as universidades foram criadas, na abordagem de Linhares (2005), com o
compromisso de formacdo ética, com o0s principios da igualdade entre as pessoas, com 0
governo do povo, com dignidade da pessoa humana e com a formacgdo e a construcdo da
cidadania. A mesma como instituicdo de responsabilidade social deve ser um local onde haja
a construgédo, o respeito e o exercicio a essa cidadania, como “o direito a ter direitos” de
participacdo de valores, de erradicacdo das desigualdades sociais através de sua autonomia,
sendo principio fundamental da educacdo do educando, para a conscientizacdo em qualquer
instancia, levando a cada individuo a criticidade rigorosa de seu papel diante da sociedade.

Dessa forma, sera que hoje em meados do século XXI o capitalismo ndo deixa a
desejar aqueles que almejam uma educacédo de qualidade? Assim sendo, a Universidade como
instituicdo educacional, regida por leis como a de n° 1366/2001, exarado pelo Conselho
Nacional de Educacdo- CNE define o seguinte:

Universidades sdo caracterizadas como instituicdes de exceléncia, que articulam
ensino, pesquisa e extensdo de maneira indissociavel. Com condi¢es para cumprir
esses objetivos, devem apresentar elevada porcentagem de docentes com titulacéo
académica e efetiva producdo intelectual institucionalizada, nos termos do que
dispde a LDB, além da prética investigativa que se associa ao ensino de graduacao
de alta qualidade, observados também os dispositivos legais referentes ao percentual
minimo de professores em regime de tempo integral [...]. As universidades devem,
ainda, desenvolver atividades de extensdo relevantes para o contexto social no qual
se inserem (LINHARES, 2005, p. 71).
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Entende-se, portanto, que a educagdo superior direcionada aos seus objetivos e leis
educacionais vigoradas em nosso pais, como a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo),
CNE, Lei 5540/68, entre outras, devem buscar uma educacdo emancipadora, formar
instituicOes que procurem o avanco de saberes e do saber fazer. E que além das salas de aulas,
a universidade deve constituir pessoas, cidaddos e profissionais, ndo somente para atuar no
mundo do trabalho, mas difundir, de alguma forma, o conhecimento necessario nos ambientes
onde véo atuar tentando de alguma maneira mudar para melhor aquele contexto social.

Entre outras normas societais, as quais devem estar atreladas a questdo social, e néo
somente ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, uma instituicdo comprometida com a
formacdo ética, com os principios da igualdade, com a democracia, com a dignidade da
pessoa humana, com a oportunidade no mundo do trabalho e condi¢des de permanecer no
mesmo, necessita priorizar a construcdo da cidadania, que é um dos principios basicos da
educacdo, em que esse ensino deva voltar-se ndo somente para 0 homem, mas para a
sociedade, para seu pais e para 0 mundo.

E de suma importancia discutir as dificuldades e motivacdes do pedagogo de uma
maneira critica, melhorando as questdes concernentes a sua formacdo e a sua insercdo no
mercado de trabalho, em que neste ultimo se deva verificar, de certa forma, 0 que a
Universidade lhe propiciou e agora como egresso, esta lhe propiciando, tanto no campo
pessoal quanto académico e/ou profissional.

Faz-se preciso em sua formacdo que eles proprios — 0s pedagogos — sejam desafiados
por situacdes problemas que os confrontem com diferentes obstaculos, exigindo superacéo, e
que as experiéncias os levem a reflexdo e, consequentemente, a conscientizacdo, a partir de
teoria e pratica interligadas.

Urge sem duvida, neste aspecto, uma maior valorizacdo para o profissional da
educacdo, pois o pedagogo pode fazer a diferenca, seja por uma formacgdo apuradamente
critica, seja pela conscientizacdo e/ou, como pronunciava Freire, pela forma de interpretar o

mundo de diferentes maneiras; o que importa é sua transformacao.

2.1- UMA BREVE HISTORIA DO CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL

O Curso de Pedagogia no Brasil iniciou-se, segundo Névoa (1995), com o intuito de

buscar reconhecer, na sociedade, a identidade do pedagogo e atrela-la, ao processo de
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constituicdo da profissdo de magistério, a instalacdo da escola publica e a formacéo
profissionalizante do educador.

Em meados do século XX, através de movimentos e lutas de pioneiros da Escola
Nova, nos quais o didlogo comeca a ter maior destaque, como idéia primordial da pedagogia,
0S mesmos pioneiros buscavam desenvolver relagdes democraticas em um ambiente
educacional libertador.

Freire, nesse periodo, surge com uma inovadora forma de dialogo, possuindo um
carater essencialmente politico, e como ele proprio pronunciava: o dialogo dos oprimidos. E

nesse periodo, implanta-se no Brasil a Universidade publica:

Com efeito, em 1932, Anisio TEIXEIRA propde a criagio da “Escola de
Professores” no Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro, incorporada em 1935 a
Universidade do Distrito Federal. Foi a primeira escola de formacgéo de professores
em nivel universitario; entretanto, a experiéncia foi interrompida em 1938. O
governo Getdlio Vargas cria em 1937 a Universidade do Brasil que previa uma
Faculdade Nacional de Educacdo que, pelo Decreto Lei n® 1.190 de 1939, recebeu a
denominagdo de Faculdade Nacional de Filosofia, dividida em quatro secdes:
filosofia, ciéncias, letras e pedagogia — e mais uma, didatica. E a primeira vez que
aparece na legislagdo um curso especifico de pedagogia que formaria o licenciado
para 0 magistério em cursos normais, oferecendo, também, o bacharelado para o
exercicio dos cargos técnicos de educacio (LIBANEO, 2006, p. 95).

De inicio, questionava-se no curso sobre a real identidade do Pedagogo, com algumas
objecBes: Para que formar Pedagogo? Qual sua funcdo? O mesmo traria consigo somente uma
atuacdo em sala de aula, e hoje estd muito diferente, pois suas funcGes se expandiram,

aderindo outros espagos:

Dessa forma, a educacdo em espacos ndo escolares vem confirmar esta discusséo
que vivenciamos. A atuagdo do pedagogo ultrapassa o espago escolar, que até pouco
tempo, era seu espaco (restrito) de trabalho, para se inserir num novo ambito de
atuacdo com uma visdo redefinida da atuagdo deste profissional. (NOGUEIRA,
20009, s/p).

No entanto, Gadotti (2001, p.71) complementa acerca da educacdo repassada ndo
somente em sala de aula, mas em qualquer espaco onde se encontre um educador: O ato
educativo é essencialmente politico. O papel do pedagogo € um papel politico. N&o acredito
numa educacao neutra; ou fazemos uma pedagogia do oprimido ou fazemos uma pedagogia
contra ele.

O espaco pedagdgico é um espaco politico, dialdgico, em que o tradicionalismo nédo se
faz presente. E um espaco dependente de autonomia desde o Diretor até o Aluno, e 0

pedagogo deve exercer outras fungdes além de conduzir criangas, pois hoje vivemos em um
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momento em que infelizmente a conducdo educativa deve voltar-se também para o préoprio
adulto e para o educador, visto que este Ultimo deve possuir uma postura, ndo de autoritarismo
e muito menos de descomprometido, mas e um educador que faca de seu ambiente uma
educacdo voltada a conscientizacdo. E que essa consciéncia surja a partir de um processo
historico, exigindo um rigor, como dizia Paulo freire, no esforco para a realizacdo desse
processo.

A Pedagogia para Libanéo (1994) € um campo de conhecimento que estuda a natureza
da educacdo em uma determinada sociedade, no entanto, ela procura aprimorar meios para a
formacdo dos individuos, para a vida social. Cabe a ela criar um conjunto de condicGes
metodoldgicas, para que haja um trabalho de ensino aprendizagem, que se conjuguem fatores
externos e internos. Vale ressaltar que o estudo tedrico da Pedagogia no Brasil, passa por um
reavivamento, principalmente a partir das investigacGes sobre questdes educativas baseadas
nas contribui¢Bes do materialismo historico e dialético.

A pedagogia sendo ciéncia que estuda a educagao, a instrucdo e o ensino, estrutura-se
em ramos de estudos proprios como: a Teoria da Educacdo, a Didatica, a Organizacao
Escolar, e a Histéria da Educacdo e da Pedagogia, e procura, em outros conhecimentos
tedricos e praticos, a justificacdo do seu objeto, o fendmeno educativo, sendo eles: a
Economia da Educacéo, a Sociologia da Educacdo, a Psicologia da Educacdo, a Biologia da
Educacdo, a Filosofia da Educagdo, entre outras. Vale lembrar que o principal ramo da
pedagogia ¢é a Didatica, a qual investiga fundamentos, condi¢cdes e modos de realizacdo da
instrucdo e do ensino.

Outro fator a ser mencionado nesta pesquisa, é a formacdo do educador, entendendo-se
que durante quatro anos de estudo ele ndo atua exclusivamente na sala de aula, mas esta
disposto a transformacdes, sendo seu papel de mediador do conhecimento em qualquer espaco
diversificado, proporcionando o desenvolvimento profissional e o crescimento pessoal do
educando.

Libaneo (1994), sobre o papel educacional, ressalta que a formacéo integral do
pedagogo € essencialmente necesséria para a reformulacdo de préticas educativas que
promovam a melhoria da educagdo. No entanto, pretendemos compreender o que seria de
extrema necessidade para o alcance do ideal de educacdo, sem essa preparagdo, sem essa
formagéo sélida de que o pedagogo precisa na instituicdo universitaria, e como se daria, na
pratica, a aplicacdo destes estudos na construcdo de uma gestdo e de uma educacdo mais

democrética.
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No que tange as motivacdes para o ingresso no Curso de Pedagogia, sobre a
concepcao de educador, na qual qualquer um pode ser professor, desde que domine meia
duzia de técnicas pedagogicas (KUENZER, 1999, p.182), tem-se produzido a destruicdo da
possibilidade de construcdo de um professor qualificado para atender as novas demandas, 0
que justifica baixos saléarios, condigdes precérias de trabalho e auséncia de politicas de
formagéo continuada que valorize o esfor¢o e a competéncia de quem luta por um ensino
libertador e critico. Com essa questdo negativamente imposta pela sociedade, e outros pontos
positivos acerca dessa dimensao, discutiremos as motivacées com base na pesquisa Profissao
Pedagogo.

Em estudo realizado por Cavalcante e Carneiro, na Universidade Estadual do Ceara,
com a investigacdo Motivacdes e formacdo: o que pensam alunos e egressos do curso de
pedagogia, observou-se que a afinidade, identificacdo e conveniéncia com o Curso, conforme
0s pesquisados, foram as mais expressas. De acordo com depoimentos dos entrevistados,
alguns ndo possuiam interesse pela licenciatura, ingressaram por “ironia do destino”, mas com
sua permanéncia académica, com a pratica do que aprendem teoricamente, perceberam que
tinham feito a escolha certa e hoje dizem estar apaixonados, como no relato: Entrei por acaso.
Hoje em dia eu adoro. A pratica me ajudou bastante, estou apaixonada pelo Curso (Depoente
n®>5).

Sob a perspectiva acerca do que pensam alunos e professores das motivacOes
encontradas durante e apds o curso, € de suma importancia explorar as lacunas existentes no
curriculo, haja vista que o Curso de Licenciatura em Pedagogia ainda vem sofrendo
modificacbes em sua grade curricular, ora se adaptando a demanda do século XXI, fazendo
uma comparacao prévia da década de 1960-1964, na qual havia a necessidade de se formar
trabalhadores para o mercado capitalista, entre eles os profissionais da educacdo, o0 que ndo
difere de muitas Universidades atuais; ora se adaptando as politicas internas do pais, como
resultado de propostas da prépria area de conhecimento do educador.

A Universidade, na maioria das vezes, torna-se responsavel por formar o capital
humano; por criar a mao de obra para a manutencdo do sistema capitalista. Assim, as praticas
pedagogicas e a propria visdo critica levara o educador a pensar sua atuacdo diante dessas
visdes distorcidas da real necessidade de formacéo do cidadao.

Essas técnicas devem permear todo o percurso de formacdo deste profissional,
delimitando-o ndo somente para a funcionalidade do século XXI, mas direcionar o curriculo

dos cursos de Pedagogia para um contexto em que o educando se tornard, dentro e fora da



29

instituicdo, um ser critico reflexivo de sua realidade, promovendo com o ato pedagdgico uma
acao do ser humano sobre o outro, para que juntos construam uma sociedade com melhores
oportunidades de crescimento e felicidade.

As novas diretrizes para o curso, ainda que modifique alguns aspectos da formacao do
Pedagogo, ndo deixa de enfatizar a importancia da gestdo democréatica das instituicdes que
oferecem o curso, pois € através desta formacdo que o pedagogo, quando atuar nas escolas ou
em outros espacgos, devera propor esta gestdo antiautoritaria e democratica.

Por outro lado, é preciso considerar que, embora deva haver uma coeréncia entre
teoria e préatica é de grande significancia a aquisi¢do de competéncias requeridas do pedagogo
mediante esta acdo, ou seja, toda sistematizacdo teorica articulada com o fazer e todo fazer
articulado com a reflex&o do educando.

A formacdo desse professor, em que teoria e pratica sdo abordadas em momentos
diversos, com intencbes e abordagens desarticuladas, ndo favorece esse processo,
principalmente no meio académico. O desenvolvimento de competéncias solicita outra
estruturacdo do percurso de aprendizagem, no qual o exercicio das praticas, tanto no ambito
escolar como no profissional, urge a reflexdo sistematica sobre elas ocupando um lugar
central.

O pedagogo, em sala de aula ou em qualquer outro ambiente educativo, deve
contribuir para que a aprendizagem se realize. Nada pode substituir a atuacdo do proprio
educando na tarefa de construir significados sobre os contetidos da aprendizagem. E ele quem
vai modificar, através de seus conhecimentos sobre sua realidade, enriquecer e, portanto,
construir novos e mais potentes instrumentos de agéo e reflex@o de seu saber.

A dificuldade que os discentes encontram em conciliar a formagdo académica com
outras atividades como o0 mundo do trabalho é muito complicada como no relato: Fica muito
dificil trabalhar e estudar ao mesmo tempo, sem que haja prejuizo no rendimento da
aprendizagem (Depoente n® 13); e a desvalorizacdo do Curso também é um impasse para a
formagé@o dos egressos, 0 curso é muito interessante, mas precisa ser mais valorizado. Até
mesmao pelos préprios alunos ( Depoente N° 51).

Essas problematicas sdo polémicas ndo incomodando somente os alunos académicos,
mas também os que sairam da Universidade e estdo no mercado de trabalho, e observam essa
falta de interesse por parte dos proprios discentes.

No decorrer da pesquisa da UECE, observou-se alguns pontos positivos, tais quais

todos os alunos apontaram as atividades curriculares como aspectos relevantes. A
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metodologia utilizada pelos professores foi outro ponto levantado, com atividades realizadas
em sala de aula, propiciando a aprendizagem a facilitacdo entre o grupo, o que é de grande
valia, pois com uma didatica de qualidade havera uma melhor exploracgéo e criticidade sobre o
assunto abordado em sala de aula ou fora dela. Além disso, alguns discentes relatam sobre a
dedicacéo, a amorosidade que os educadores tém pela profissio com o comprometimento e a
motivacgao no processo formativo. Assim, Gadotti (2001, p.71) diz:

Reivindico para o educador o direito a desobediéncia. A pratica da educagdo comeca
pela desobediéncia e pelo desrespeito. [...] E preciso ser desrespeitoso, inicialmente,
consigo mesmo, com a pretensa imagem do homem educado, do sabio ou mestre
[...]. E preciso ter coragem para praticar a educacdo dessa maneira, mas € somente
dessa maneira que podemos formar gente capaz de assumir a sua autonomia.

Segundo Brito?, no Brasil o Curso de Pedagogia, ao longo de sua histéria, teve
acentuado como seu objeto de estudo e finalidade precipuos os processos educativos em
escolas e em outros ambientes, sobre maneira a educacdo de criangas nos anos iniciais de
escolarizacdo. Alem da gestdo educacional. Vale lembrar, que nas primeiras propostas para
este curso, a ele se atribui “o estado da forma de ensinar”. De acordo com o Decreto — Lei n°
1.190/939 o qual foi delimitado como o lugar de formagdo de “técnicas em educagdo”.

Em 1939, o Curso de Pedagogia oferecia o titulo de bacharel, o qual tinha que cursar
0s trés anos de estudo em contetdos especificos da area, quaisquer que sejam fundamentos e
teorias educacionais, e o titulo de licenciado, permitia que o pedagogo atuasse como
professor, mais para que isso acontecesse era necessario cursar mais de um ano de estudo,
dedicados a Didética e a Préatica de Ensino.

No ano de 1961, o curriculo do Curso de bacharel em Pedagogia, era composto por
sete disciplinas indicadas pelo parecer CFE e mais duas que era escolhida pelas instituicdes de
ensino.

No de 1969, o parecer CFE n° 252 indicou como alvos do curso, preparar profissionais
da educagdo, garantir a possibilidade de aquisicdo do titulo de especialista, mediante
complementacdo de estudo. A duracdo do curso de bacharel e licenciado era de quatro anos.
No entanto, com a licenciatura permitia-se 0 exercicio do magistério nos cursos normais,
antigo 2° grau do magistério. E também podiam lecionar Matematica, Historia, Geografia e

Estudos Sociais, no primeiro ciclo do ensino secundario, anterior a 1972.

2 BRITO, Rosa Mendonga de — artigo- Breve Histérico do Curso de Pedagogia no Brasil
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Com algumas exigéncias, no inicio dos anos 80, algumas Universidades executaram
reformas curriculares, de modo a formar, na pedagogia, professores para atuarem na educacéo
infantil e no ensino fundamental menor.

O Curso de Pedagogia, ndo é estavel, ele estd sempre proporcionando cursos de
formagéo inicial e continuada para que os docentes possam estar trabalhando tanto com
criangas, quanto com jovens e adultos.

Vale ressaltar, que a maior parte dos que pretendiam graduar-se em pedagogia eram
professores primarios ou tinham alguma experiéncia em sala de aula. Assim, o curso de
pedagogia, ia se tornando um lugar preferencial para educadores do ensino fundamental
menor e da educacdo infantil. Crescia gradativamente o nimero de professores que nédo
tinham experiéncia, nem qualquer tipo de conhecimento prévio. Em decorréncia desses

acontecimentos, o curso sofreu diversas criticas.

2.2- CURSO DE PEDAGOGIA EM QUESTAO: CAMPO DE ATUACAO.

O desafio fundamental que se pBe para o pedagogo, hoje, extrapola as esferas
especificamente pedagdgicas, situando-se na contradicdo central da sociedade
moderna que, por um lado, desenvolve numa escala sem precedentes as forgas
produtivas humanas e, por outro, langa na miséria mais abjeta contingentes cada vez
mais numerosos de seres humanos. A sociedade capitalista estd pondo
continuamente, para si mesma, problemas que nio é capaz de resolver (ANDREA,
2006, s/p).

O art.64 da LDB (Lei n° 9.394/96) apresenta que o curso de pedagogia forma
profissionais para atuarem nas areas como: administrativa, inspecdo, supervisdo e orientacao
educacional para a educacdo basica a qual sera realizada em curso de graduacdo em
pedagogia ou em nivel de pdés-graduacao.

O curso de pedagogia com sua estrutura em 1962 ainda persistira até 1969, ano em que
foi reestruturado. No entanto, passou a formar especialistas em educacdo e ainda é ofertado
em forma de habilitacéo e de licenciatura.

E importante ressaltar, que durante todo o percurso do curso de pedagogia, foi cada
vez mais aprofundada a identidade do pedagogo no Brasil, a qual foi banalizada por um

curriculo e por uma profissionalizacdo insatisfeita para a realizacdo de uma tarefa educativa:
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[..] ndo se pode formar o educador com partes desconexas de conteldos,
principalmente quando essas partes representam tendéncias opostas em educag&o:
uma tendéncia generalista e uma outra tecnicista. Essas tendéncias [...] a primeira
que exclusivamente na parte comum, considera que ela se caracteriza, “grosso
modo”, pela desconsideracdo da educagdo concreta com objetivo principal e pela
centralizacdo inadequada nos fundamentos em si (isto €, na psicologia e ndo na
educacdo; na filosofia e ndo na educacdo, e assim por diante). A segunda, por sua
vez, é identificada com as habilitacBes, consideradas como especializacbes
fragmentadas. Obscurecendo seu significado de simples divisdo de tarefas do todo
que € a acdo educativa escolar. (BISSOLI, 1999, p 70).

Desde a década de 1970, vem acontecendo debates acerca do curso de pedagogia. Em
novembro de 1983, durante o Encontro Nacional para a “Reformulagdo dos Cursos de
Preparacdo de Recursos Humanos para a educagio”, foi confirmado que a docéncia é a base
da identidade profissional de todo educador, e para que essa identidade fosse mais valorizada,
o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Pedagogicas ( Inep/MEC), organizou uma mesa
de debates para tratar assuntos que dizem respeito a “Natureza e especificidade da educagdo”,
a qual abordou pontos como: visdes diferenciadas do curso de pedagogia e a formacdo do
educador. Este momento ocorreu no dia 5 de julho de 1994, dirigido pelos professores
Demerval Saviani e Moacir Gadotti.

O curso de pedagogia se destina a formacdo de um profissional capacitado para atuar
no ensino, na organizacao e na gestdo de sistemas. Com isso, esse pedagogo podera estar
atuando na docéncia na educacao infantil, nas séries inicias do ensino fundamental, e também
nas disciplinas de formacdo pedagdgica no nivel médio. No entanto, essa reformulacédo fez
com que se contemplassem os campos de atuacdo do pedagogo, o qual fora chamado a
exercer papeéis importantes em outras funces do campo educacional.

O Curso de Pedagogia no Brasil estruturou-se em 1939, desde o primeiro Decreto/lei
que regulamentou seu funcionamento e estrutura, estando presentes as dicotomias no campo
da formacdo do educador: professor versus especialista, bacharelado versus licenciatura,
generalista versus especialista, técnico em educacdo versus professor.

Vale salientar, que a pedagogia passou por uma crise, na qual os debates tedricos das
diferentes posicdes, em cada periodo, revelam-se parte complementar da crise por que passa a
educacéo e a sociedade brasileira.

O Campo da Pedagogia como o conhecimento produzido na area educacional e como
parte do campo educacional, ndo ficou isento, envolve o ensino e a escola. Contudo,
aconteceram determinadas mudangas no campo de desempenho do pedagogo, o qual foi
imposto ao curso a formagdo dos especialistas, tornando-o, portanto, um curso

profissionalizante, e podendo operar em outra area que ndo fosse somente a sala de aula.
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O campo de atuacdo do pedagogo ndo esta restrito apenas a sala de aula. Hoje em dia
esse profissional da educacdo pode estar atuando em qualquer outra &rea como hospitalar,
empresarial, entre outras, desde que haja uma especializa¢do na area desejada. O mesmo vem
definindo-se em vérias esferas, sendo estas:

-A escola de 1° e 2° grau: apesar de algumas contradi¢fes, o curso de pedagogia
prepara o Licenciado para estar trabalhando com: educacdo infantil, ensino fundamental
menor, educacdo especial, coordenacdo pedagdgica, supervisor, entre outras funcdes.

-Fora da escola, este profissional pode estar trabalhando em ONGs, Conselhos
Tutelares, Igrejas, Postos de Satde, Empresas, Foruns, Centros de Recuperacao, entre outros.

O campo de atuacdo é extenso e o mundo do trabalho, estdvel, mas a carreira
estabelece consignacéo e idealismo.

Segundo, Maria Eliza Brefere, vice-coordenadora do Curso de Pedagogia da UNESP,
campus de S&o José do Rio Preto: O pedagogo é um profissional capacitado a atuar no ensino,
na organizacdo e gestdo de sistemas, em unidades e projetos educacionais e na producédo e

transmissdo do conhecimento, nas diferentes areas da educacao.

2.3- AS METAMORFOSES NO MUNDO DO TRABALHO

Assim, todos, juntos, continuavam a sua vida cotidiana, cada um a seu modo, com
ou sem reflexdo; tudo parecia seguir o seu rumo habitual, como em situacfes
extremas, nas quais tudo esta em jogo, e a vida continua como se nada acontecesse
(GOETHE, 1809, p. 47).

Antunes (2008) destaca as mudancas no mundo do trabalho, desde a década de 60 até
os dias atuais, dando énfase a diminuicdo da classe operaria industrial tradicional, em
decorréncia do aumento da sociedade de servigos, o conhecido setor terciario. No que tange a
nova tematica sobre a Situacdo Profissional e Académica dos egressos do Curso de Pedagogia
ano 2003 da Universidade do Estado do Para de Moju, fica o questionamento a ser respondido
no decorrer do texto: Houve mudan¢a no mundo do trabalho que afetou de alguma forma
também a formac&o do pedagogo e seu proprio ingresso no mundo do trabalho?

No inicio da década de 1960, com as inumeras industrias, houve um contingente
macigo de operarios com apenas 0 ensino fundamental para o atendimento ao mercado
capitalista e a expansdo expressiva do trabalho assalariado, sendo que nesse periodo o
trabalho era somente fabril e ndo era necessaria uma formacéo educacional e profissional para

0 exercicio da profissdo, enquanto que a educacdo era voltada apenas aos burgueses da
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sociedade e o restante, classe trabalhadora, trabalhava em ambientes sub-humanos sem as
minimas condi¢cBes. Ndo havia leis que mostrassem seus direitos, 0S mesmos apenas
trabalhavam para o seu sustento e para 0 monopélio do capitalismo.

Ja na década de 70, com o advento das tecnologias, inUmeras consequéncias surgiram,
tais como: o desemprego, a subproletarizacdo de trabalhadores — presente nas formas de
trabalho precario, parcial, temporario, subcontratado, ‘terceirizado’, vinculados a ‘economia
informal’, entre tantas modalidades existentes (ANTUNES, 2008, p. 49) — e a
desrregularizamentacdo das condi¢des de trabalho perante as normas legais, entre outras
situacGes como o descaso pela profissdo docente, as quais levaram uma vasta individualizagdo
salarial.

Nesse advento tecnoldgico e também educacional por meio das Universidades
Brasileiras, houve modificagdes profundas na natureza das instituices e do trabalho dos
professores, mais especificamente. Onde a demanda de trabalho intensificou o que pressupde
um crescimento real da economia de nosso pais.

O trabalho imaterial torna-se gradativamente mais produtivo, o que significa que
ciéncia, tecnologia e inovacdo tornam-se cada vez mais imprescindiveis, e que a
Universidade, naquele periodo, e até em nossa atualidade, ndo estava voltada para o
pensamento critico, para a reflexdo societal, mas sim para o provimento do capital, pelo qual a
producdo é o que interessa, ou seja, 0 conhecimento vira mercadoria a custo alto, e que se ndo
investido rigorosamente — Universidades — podem chegar ao ponto de serem eliminadas pelos

burgueses.

Em sintese, o trabalho docente é afetado em cheio por essas mudancas, que forgam o
ritmo da producédo, incrementam as tarefas a serem realizadas, instituem horarios
atipicos, com a aceleracdo no desempenho das atividades e o aprofundamento de
uma dindmica “produtivista consumista”, comportando praticas como a leitura
apressada do ultimo langamento, o aligeiramento dos cursos, a formacdo de mais
alunos em menos tempo, reduzindo um tempo de convivéncia, um campo coletivo
de criagdo — com o texto, o tema, 0s colegas e professores — necessario para que o
“circuito de ressondncias do pensamento possa se instaurar” (CAIAFA, 2000, p.
196).

E para que as Universidades publicas ndo cheguem ao seu fim e ndo sejam substituidas
pelas privadas, urge, sem duvida, um meio alternativo de obter o conhecimento sem que haja
uma mercantilizacdo do mesmo para o mundo do trabalho. A maioria dos individuos como
um todo, ndo sabem ou fingem ndo saber que as suas tomadas de decisdes estdo em
consonancia com a transformacdo social, ndo veem que o seu conhecimento pode e

transforma a vida de milhares de pessoas.
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Harvey (1992, p.144) analisa que a atual tendéncia dos mercados de trabalho é reduzir
o numero de trabalhadores ‘centrais’ e empregar cada vez mais uma for¢a de trabalho que
entra facilmente e € demitida sem custos. Neste cendrio, iniciou uma diminui¢do da classe
operaria industrial tradicional, e uma efetivacdo do trabalho assalariado voltado ao
provimento de cargos altamente tecnoldgicos, ou seja, o trabalhador de hoje, no caso o
profissional da educacgdo, deve estar altamente qualificado, preparado para 0 mundo do
trabalho, pois como sabemos se formos esperar pelo Estado no sentido de formacdo de
professores nas escolas publicas, muito tempo ira se perder, pois a sélida formacéo foi

recebida na Universidade.

A flexibilizacdo do padrdo de educacdo fortaleceu-se, obviamente, com a construcdo
do consenso sobre a ineficiéncia e ineficacia dos servigos publicos em geral €, no
caso especifico da universidade publica, ganha forga o argumento da necessidade de
diversificacdo das fontes de financiamento, via setor privado, e o fortalecimento da
expansdo do ensino superior privado, por meio da liberalizacdo dos servigos
educacionais (MANCEBO, 2006, p. 06).

Nessa linha de raciocinio, surge a problematica pelo qual este trabalho vem sendo
construido, serd que a Universidade pela qual este egresso passou, a qual deveria promover
uma sélida formacéo tedrica e pratica para o egresso em sua atuacdo no ambiente profissional
e social esta sendo efetivada no mundo do trabalho que este profissional atuara ou atua? Sera
que esta desenvolvendo o que realmente aprendeu? E caso ndo corresponda a demanda pela
qual foi designado, consequentemente, entrard no ramo dos trabalhadores subprotelarizados,
exercendo com isto atividades que ndo foi formado, atuando em 4éreas diferentes da
Educacdao?. Mancebo (2009, p. 15) relata sobre como o capital se apresenta diante do
trabalhador: Nesta nova forma de acumulagdo, condensam-se as formas pretéritas e atuais de
exploracdo do trabalho, [...] manter sua produtividade e diminuir seu custo (o trabalho vivo).

Dessa forma, com a subprotelarizacdo de trabalhadores nos paises do capitalismo,
houve progressivamente uma enorme expansdo de trabalhadores temporarios, subcontratados,
etc. E com essa tendéncia do capitalismo, deu-se um contingente expressivo de mulheres nos
espacos que eram ocupados apenas pelo sexo masculino; e que em nossa atualidade a mulher
vem marcando presenca em variaveis ambientes de trabalho como: indulstrias, diregdo de
instituicdes privadas e publicas, motoristas de automoveis, entre outros.

A mulher do século XXI volta-se para a sua qualificagdo tanto profissional quanto
académica, ela esta em busca de se autoariscar, de se valorizar enquanto ser humano repleto
de direitos e oportunidades, mostrando com essa realidade, uma metamorfose da classe

trabalhadora, a qual contratava apenas o sexo masculino devido sua forca fisica, enquanto a
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mulher era considerada como “sexo fragil”, que deveria apenas reproduzir, educar seus filhos

e ser explorada em trabalhos domésticos.

Essa mudanga na estrutura produtiva e no mercado de trabalho possibilitou também
a incorporacdo e o aumento da exploracdo da forca de trabalho das mulheres em
ocupacles de tempo parcial, em trabalhos “domésticos” subordinados ao capital
(veja-se o exemplo da Benetton), de tal modo que, na Italia, aproximadamente um
milhdo de postos de trabalho, criados nos anos 80, majoritariamente no setor de
servigos, mas com repercussdes também nas fabricas, foram ocupados por mulheres
(STUPPINI, 1991, p. 50).

Dando seguimento a essa linha de pensamento, onde a presenca feminina no mundo do
trabalho avancou, ndo podemos esquecer que a classe que vive do trabalho é tanto masculina
guanto feminina, dando inicio ao processo de exploracdo do trabalhador, com jornadas de
trabalho sub-humanas, salarios em desacordo com o seu servigo e, consequentemente, mais de
50% da ocupacdo no setor terciario na ‘sociedade de servigos’ aumentou, atingindo o mundo
em escala global; e outra consequéncia que ndo deve ser esquecida no interior da classe
trabalhadora na perspectiva de Antunes (2008, p.54-55) é: a reducdo quantitativa do
operariado industrial tradicional da-se uma alteracdo qualitativa na forma de ser do trabalho,
que de um lado impulsiona para uma maior qualificagcdo do trabalho e, de outro, para uma

maior desqualificacéo.

Desse modo, uma critica do capital, enquanto relacdo social, deve necessariamente
apreender a dimensdo de exploracdo presente nas relagBes capital/trabalho e também
aquelas opressivas presentes na relacdo homem/mulher, de modo que a luta pela
constituicdo do género-para-si-mesmo possibilite também a emancipacdo do género
mulher (ANTUNES, 2008, p.51).

Um exemplo interessante a ser citado é o campo profissional da educacdo, que é
ocupado por cerca de 50% de mulheres com salérios inferiores, contemplando sua jornada de
trabalho, educacdo e salde afetada pelas condices fisicas e motivacionais oriundas de

diversas problematicas, pois:

Muitas vezes esses profissionais sdo obrigados a desempenhar fungdes de agente
publico, assistente social, enfermeiro, psicologo, entre outras. Tais exigéncias
contribuem para um sentimento de desprofissionalizacdo, de perda de identidade
profissional, da constatacdo de que ensinar as vezes ndo é 0 mais importante
(NORONHA, 2001). Essa situacdo é ainda mais reforcada pelas estratégias de
gestdo ja mencionadas, que apelam ao comunitarismo e voluntariado, na promog&o
de uma educacdo para todos. Nesse contexto é que se identifica um processo de
desqualificagdo e desvalorizacdo sofrido pelos professores. As reformas em curso
tendem a retirar deles a autonomia, entendida como condicdo de participar da
concepcdo e organizacdo de seu trabalho. (OLIVEIRA, 2004, p. 1133).
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Percebe-se, claramente, que o processo de contribuicdo na aprendizagem dos
educandos fica a mercé, resumindo-se em algo que ndo possuird um rigor, uma riqueza
produtiva e critica, pois sua producdo nao sera algo vivo, e sim substituido por algo morto,
sem prazer e que levara o educador a uma nao realizacdo de suas atividades com a perspectiva
desejada. Essa perda ndo € necessariamente na area educacional, é em tantas outras que o
trabalhador ndo se dedica exclusivamente ao que lhe foi incumbido, porém é chamado a
outras funcGes em desacordo com sua formacao; ndo é o caso do profissional ndo contribuir

com a instituicdo em que atua, mas que haja uma separacédo de atividades.

Por fim, h& ainda uma outra consequéncia muito importante, no interior da classe
trabalhadora, que tem uma dupla direcdo: paralelamente a redugdo quantitativa do
operariado industrial tradicional d&-se uma alteracdo qualitativa na forma de ser do
trabalho, que de um lado impulsiona para uma maior qualificacdo do trabalho e, de
outro, para uma maior desqualificacdo. (ANTUNES, 2008, p. 52-53).

Dessa forma, sera que o perfil desse profissional ndo ficou abatido com tantas
insatisfacGes no ambiente de trabalho que, durante a sua formacao, era o seu maior objetivo
estar ali, e quando se depara a realidade é totalmente diferente do que esperava; nao consegue
colocar na pratica, através do ensinar, 0 que levou tantos anos para aprender, e que por
diversos motivos citados anteriormente, € que, posteriormente, observamos em nossa propria

realidade esta problematica.

O capital mesmo € a contradicdo em processo, [...]. Diminui, pois, o tempo de
trabalho na forma de tempo de trabalho necessario, para aumenta-la na forma de
trabalho excedente; pde, portanto em medida crescente, o trabalho excedente como
condicdo — question de vie et de mort — do (trabalho) necessario. Por um lado
desperta para a vida todos os poderes da ciéncia e da natureza, assim como da
cooperacdo e do intercAmbio social, para fazer com que a criacdo da riqueza seja
(relativamente) independente do tempo de trabalho empregado por ela. Por outro
lado, mensura com o tempo de trabalho estas gigantescas forcas sociais criadas
desse modo e as reduz aos limites requeridos para que o valor ja criado se conserve
como valor. (MARX, 1972, p. 229).
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3. DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA QUANTO AS SUAS DISCUSSOES E
RESULTADOS

O Territério de Integracdo do Baixo Tocantins no Estado do Para compreende uma

area de 36.024,20 Kmz?, composto por onze municipios na representagdo abaixo:

Quadro 01: Municipios da Regido de Integracdo Tocantins e ano de criacao.

Municipios Ano de criacdo
01 | Abaetetuba 1895
02 | Acara 1932
03 | Baido 1833
04 | Barcarena 1943
05 | Cameta 1635
06 | Igarapé-Miri 1930
07 | Limoeiro do Ajuru 1961
08 | Mocajuba 1935
09 | Moju 1856
10 | Oeiras do Para 1938
11 | Tailandia 1989

FONTE: IBGE e contagem populacional 2007 com adaptagdes.

Sua Dimensdo Social € formada por onze municipios, sendo que nenhum pode ser
nomeado como de pequeno porte ou tendo uma populagdo de menos de 20 mil habitantes. O
Baixo Tocantins é a segunda regido mais populosa do Estado do Pard, abaixo somente da
Regido Metropolitana, com calculo de uma populacdo total de 701.066 habitantes, segundo
dados populacionais de 2008 do Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE),
agrupando 9,43% da populagdo do estado, sendo que é de grande relevancia ressaltar que a
maior parte da populacdo da regido, segundo estimativa de 2007 do IBGE, vive em areas de
varzea.

Quanto a Dimensdo Econémica, a Regido do Baixo Tocantins possui a 3% Populacéo
Economicamente Ativa (P.E.A.) do Estado com 207.112 integrantes (8,59% do Estado). Dos
onze municipios que compde a Regido, pelo Censo 2000, Abaetetuba é o que conta com a
maior P.E.A. com 45.633 pessoas (ou 22,03% de toda a Regido).
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Na contextura acerca do numero de empregos formais criados, todos 0s municipios
apresentaram aumento relativo. Os municipios com 0s maiores crescimentos: Acara, que em
2005 foram criados 457 empregos formais, passando para 2009 com 1.488 empregos; Oeiras
do Para, em 2005 era 10, passando para 283 em 2009. Entre 0s municipios que prestaram 0s
menores crescimentos em termos relativos estdo: Barcarena com 16,79% - registrou-se que 0
municipio foi, em valores absolutos, o que menos criou, em 2009, com 13.695 empregos;
Abaetetuba com 24,22%; e Cameta com 25,13%.

Dentre os municipios que compdem a Regido de Integracdo do Tocantins,
somente 0s municipios de Abaetetuba, Barcarena e Tailandia participaram e/ou influenciaram
diretamente a balanga comercial do Estado do Para. Das informac@es existentes, destacam-se
para as exportacdes 0s municipios de Acara, Moju (de 2006 a 2009) e Baido (de 2006); para
as importacdes, as informacdes foram disponiveis para Cameta (em 2009) e Moju (de 2007 a
2009).

A Universidade do Estado do Para, hoje com 18 anos de historia, localizada num
estado de grandes dimens@es geogréaficas e rica em diversidades regional, tem o propdsito de
promover atuaces que proporcionem desenvolvimento das comunidades de 143 municipios
do Para (Folheto Informativo da UEPA, 2011) por meio da educacg&o superior.

O sentido essencial da responsabilidade social da educacdo superior consiste em
produzir e socializar conhecimentos que tenham ndo s6 o mérito cientifico, mas
também valor social e formativo. Portanto, que sejam importantes para o
desenvolvimento econdmico, que tenham sentido de cidadania publica [...]. Que a
universidade ndo dé razdo ao mercado se e quando ele se impde como razdo da
sociedade. Que a universidade ndo seja um motor de globalizacdo da economia de

mercado, mas sim da globaliza¢do da dignidade humana (DIAS SOBRINHO, 2005,
p. 172-173).

Inaugurado em junho do ano 2000, o Nucleo Universitario Regional do Baixo
Tocantins, Campus XIV, localizado em Moju, surgiu para diminuir as grandes necessidades
encontradas nos 11 (onze) municipios da Regido do Baixo Tocantins. E a partir do Ano de
2001 passou a existir o Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, modalidade presencial no
horario Matutino, regime regular.

Com as entrevistas realizadas por meio de questionarios com 30 (trinta) egressos do
Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia do Nucleo Universitario Regional do Baixo
Tocantins, ano 2003, de Moju — Pard € possivel, nesta tessitura, analisar e discutir 0s
resultados coletados no transcorrer da pesquisa.

As andlises desta investigacdo contaram com a utilizacdo de recursos graficos que

possibilitaram uma melhor visualizagdo dos resultados. Apresentamos a seguir, por meio dos
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graficos, as perguntas direcionadas aos pesquisados em consonancia com o referencial tedrico
adotado.

E importante considerar que, inicialmente, um percentual significativo dos egressos ja
possuia alguma atividade econémica antes mesmo do ingresso na graduacdo. Apenas uma

pequena parcela ndo exercia a referida atividade, tal como evidenciado no gréafico abaixo.

GRAFICO 01: Egressos Turma 2003 UEPA/Moju pesquisados por atividade

econdmica.

# JA EXERCIAM
i NAO EXERCIAM

v

FONTE: Pesquisa de Campo /Técnica do Questionario com alunos egressos do curso de licenciatura
Plena em Pedagogia ano 2003 da UEPA/Moju.

De acordo com nossa entrevista detectamos que durante os 4 (quatro) anos de
formacdo dos 30 (trinta) egressos que entrevistamos, 73% ja exerciam alguma atividade
remunerada, tais como: escrevente, atendente de caixa de supermercado, vendedor autbnomo,
secretaria;, e antes mesmo de sua entrada na Universidade muitos ja trabalhavam na éarea da
docéncia, e a graduacdo, antes mesmo de formados, veio subsidia-los em sala de aula,
enguanto que 27% ndo exerciam nenhum tipo de atividade remunerada e nem voluntéria,
dedicavam-se exclusivamente para os estudos.

Entendemos que a atuacdo efetivamente capaz de possibilitar o salto para além do
capital, como o trabalho voluntario e as atividades ndo remuneradas, incorpore as
reivindicagdes presentes no cotidiano do mundo do trabalho dos egressos, como a insergéo de
atividades, os quais ndo foram formados, mas grande parte na area da Pedagogia. Este seria 0
ponto de partida para uma organizacdo societaria que caminhe para a realizacdo de onde esse
trabalho se insere e para a esfera em que o trabalho deixa de ser imposto, condicdo esta para
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um projeto fundamentado na associagdo livre dos individuos, no caso, os egressos de
pedagogia, gerando o momento de identidade entre o individuo e o género humano.

No que diz respeito a analise de vinculo empregaticio atual do egresso do Curso de
Pedagogia, nota-se que, um pequeno percentual dos egressos, 6%, trabalnham como
funcionério publico estatutario ou militar; 5%, como empregado com carteira e a maioria,
89% trabalha como prestador de servico temporéario. Este Ultimo percentual nos chama
atencdo no sentido de que apesar de possuirem um titulo superior de graduacdo, ainda
permanecem no mercado informal, ou seja, sera que a Universidade lhe propiciou formacéo
solida para o mundo do trabalho?

E como foco de nossa pesquisa sobre a situacdo profissional do Pedagogo de 2003,
verificamos que as proprias mudancas societais implicam definitivamente sobre o novo
formato de ser do trabalho, este apresenta-se no contexto da mundializacdo do capital e da
reestruturacdo produtiva, o que demanda ampliar a ideia que temos sobre 0 mesmo. Antunes e

Alves (2004, p. 342) vém debater sobre a tematica:

Desse modo, para se compreender a nova forma de ser do trabalho, a classe
trabalhadora hoje, é preciso partir de uma concepgdo ampliada de trabalho. Verificar
o original. Ela compreende a totalidade dos assalariados, homens e mulheres que
vivem da venda da sua forca de trabalho, ndo se restringindo aos trabalhadores
manuais diretos, incorporando também a totalidade do trabalho social, a totalidade
do trabalho coletivo que vende sua for¢a de trabalho como mercadoria em troca de
salério. [...]. A classe trabalhadora, hoje, também incorpora o proletariado rural, que
vende a sua forca de trabalho para o capital, de que sdo exemplos os assalariados das
regides agroindustriais, e incorpora também o proletariado precarizado, o
proletariado moderno, fabril e de servicos, part-time, que se caracteriza pelo vinculo
de trabalho temporério, pelo trabalho precarizado, em expansdo na totalidade do
mundo produtivo. Inclui, ainda, em nosso entendimento, a totalidade dos
trabalhadores desempregados.

Um retrato da sociedade contemporanea capitalista na qual as oportunidades de
emprego, na area da educacao ou em outras esferas, como na area publica pesquisada, vem se
reduzindo. Pelo simples fato de o sistema Capitalista propiciar a substituicdo de méo de obra
humana por maquinas prejudicando, dessa forma, a classe trabalhadora, a classe que vive do
trabalho.

Assim, no ramo educacional, presenciamos o aperfeicoamento de uma formacao que,
por um lado, enfraquece subjetivamente os que poderiam aspirar a transformacéao e, por outro,
fortalece o sentimento de impoténcia, resignacdo e desesperanca frente ao sistema
representado pelo modo de produgdo vigente. Que nas palavras de Freire (1997), € preciso

educar para a esperanca, no sentido de que ndo ha como comecar um debate sobre a situacédo
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profissional deste egresso, sem um minimo de esperanca de que ndo vivamos para o trabalho,
mas sim do trabalho.
Pensar que a esperan¢a sozinha transforma o mundo e atuar movido por tal
ingenuidade € um modo excelente de tombar na desesperanga, no pessimismo, no
fatalismo. Mas prescindir da esperanca na luta para melhorar o mundo como se a
luta pudesse reduzir a atos calculados apenas, a pura cientificidade, é frivola ilusao

prescindir da esperanca que se funda também na verdade como na qualidade ética da
luta é negar a ela um de seus suportes fundamentais (FREIRE, 1997, s/p).

E dando seguimento nessa perspectiva, sobre a funcdo que o egresso de Pedagogia do
Ano de 2003 da UEPA de Moju desempenha, apenas 80% exercem a docéncia, 3% trabalham
como escrevente de cartdrio, 3% secretaria de escola técnica, 3% responsavel de escola, 3%
como coordenadora do programa Projovem de Moju, 8% como coordenadores pedagdgicos e
8% como diretor de escola.

Nota-se com isso que, um numero significante de egressos esta atuando na area de sua
formacédo, ou seja, a docéncia, e que uma pequena parcela exerce outras funcdes de atuacédo

que ndo o profissional da educacdo, como complementa esta chamada:

O Pedagogo se insere neste novo contexto social, percebendo sua relacdo em
diferentes espacos... Verifica-se hoje, uma acdo pedagdgica multipla na sociedade. O
pedagogico perpassa toda a sociedade, extrapolando o ambito escolar formal,
abrangendo esferas mais amplas da educacdo informal e ndo-formal (LIBANEO,
2002, p.28).

Nesse contexto de funcdo exercida pelo egresso de pedagogia, 0 autor debate que hoje
em dia o campo de atuacdo do pedagogo ndo esta restrito apenas a sala de aula, existindo um
leque muito amplo onde ele pode esta atuando, seja em ambiente escolar seja em ambientes
ndoescolares, desde que possuam conhecimentos pedagogicos e especializacdo voltada a area
desejada.

No que se restringe a renda mensal bruta dos egressos do curso de Licenciatura Plena
em Pedagogia, considerando o salario de R$ 545,00 (quinhentos e quarenta e cinco reais)
variam de 1 (um) a 4 (quatro) salarios minimos, sendo que 80% recebem de 1 (um) a 2 (dois)
salarios e 20% de 3 (trés) a 4 (quatro) salarios minimos. Tal como demonstra o grafico

abaixo.
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GRAFICO 02: Egressos Turma 2003 UEPA/Moju pesquisados por renda mensal
bruta.

M 13 2 saldrios

M 3 3 4 salarios

FONTE: Pesquisa de Campo /Técnica do Questionario com alunos egressos do curso de licenciatura
Plena em Pedagogia ano 2003 da UEPA/Moju.

Perante essa realidade, percebemos que esses profissionais estdo sendo cada vez mais
desvalorizados, pois ndo recebem o que realmente merecem. Dadas as condi¢fes sociais que
produzem esse processo, acaba refletindo na saude dos trabalhadores docentes, o qual provoca
0 adoecimento fisico (como problemas com a voz) e o adoecimento psiquico (como o estresse
e mesmo a sindrome de burnout). Diante de toda essa conjuntura deve-se acompanhar esse
processo de exigéncias relativas a qualificacdo docente, a qualidade de ensino, a continua
atualizacdo de conhecimento, sem que lhes sejam dadas condi¢6es para isso.

No entender de Esteve (1999) os profissionais da educacao tiveram que se habituar as
caracteristicas evolutivas dos processos de trabalho, ainda que, na maioria das vezes, ndo se
tenha observado necessariamente uma melhoria das condicBes desse tipo de exercicio
profissional.

Vale lembrar que qualquer tipo de profissional passa pelo professor, e com isso,
deveria ser mais gratificado com melhores condi¢Oes salariais, estrutura de trabalho e,
consequentemente, de salde.

A sociedade atribui hoje, que o Curso de Pedagogia é menos procurado, € quem presta
vestibular para esse curso alega que 0 mesmo € 0 menos concorrido, e fazem o curso apenas
para ingressarem na Universidade ndo necessariamente por que gostam da area; que € 0 mais
desvalorizado, pois, o graduando passa 4 (quatro) anos na Universidade adquirindo

conhecimentos, enfrentando problemas, e ao se formar encontra grandes dificuldades em
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adentrar ao mundo do trabalho, pelo fato de existir muitos Pedagogos formados e o mercado
de trabalho ser muito escasso para esses profissionais.

Vale ressaltar, que quem exerce a funcéo de professor deve exercé-la por amor ao que
faz e pela sua vocacdo, trabalhando ndo somente pela gratificacdo no fim do més, conforme
diz Rubem Alves (2003):

A vocagdo nasce com a gente, misteriosamente. Ela € o nosso caso de amor com
algo que se faz. Ha diferenga entre quem trabalha por profissdo e quem trabalha por
vocacgdo: o primeiro trabalha pelo ganho; o segundo seria capaz de pagar para poder
fazer seu trabalho. Trabalha como quem faz amor, como quem brinca.

Em relagdo ao exercicio profissional na &rea da educacdo dos egressos do Curso de
Pedagogia de Moju/Para, ano 2003, 83% dos entrevistados atuam na area de formacéo,
enquanto 17% ja atuaram e hoje atuam em areas distintas. Conforme mostra o grafico a

sequir:

GRAFICO 03: Egressos Turma 2003 UEPA/Moju pesquisados por exercicio

profissional.

= ATUA NA AREA DE FORMAGAO

B ATUOU E HOJE NAO ATUA
MAIS

FONTE: Pesquisa de Campo /Técnica do Questionario com alunos egressos do curso de licenciatura
Plena em Pedagogia ano 2003 da UEPA/Moju.

Com isso, a porcentagem detectada de quem ndo atua hoje na Licenciatura é bem
pequena, e nos préprios questionarios percebemos a ndo afinidade pelo curso, a preferéncia de
70% a outros cursos, enquanto 30% fizeram o curso por afinidade. Por esse motivo decidiram
adotar outra direcdo de profissdo, pois o educador deve ter alguma finalidade para estar
atuando na area educacional, ndo sé apenas trabalhar por trabalhar, mas sim, sentir-se

satisfeito com o que faz, pela profissdo escolhida. Libaneo (1994, p. 24) ressalta:
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As finalidades educativas subordinam-se, pois, as escolhas feitas frente a interesses
de classes determinadas pela forma de organizacdo das rela¢fes sociais. Por isso, a
pratica educativa requer uma direcdo de sentido para a formacdo humana dos
individuos e processos que assegurem a atividade pratica que lhe corresponde.
(LIBANEO, 1994, p. 24).

E necessario o compromisso pelo que se faz, em seus diversos ambientes de atuago.
Pois o saber pedagdgico esta inserido na familia, escola, meios de comunicag¢do, movimentos
sociais, que segundo 0 mesmo autor, perpassa toda a sociedade, extrapolando o &mbito da sala
de aula, abrangendo os ambientes mais amplos da educacéo formal e ndo formal.

Em relacdo aos conhecimentos adquiridos durante os quatro anos de Curso, se foram
suficientes para a formacdo dos egressos do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia,
notamos que uma grande porcentagem dos entrevistados respondeu acerca que 0S

conhecimentos foram insuficientes, de acordo com o grafico abaixo.

GRAFICO 04: Egressos Turma 2003 UEPA/Moju pesquisados por

conhecimentos na Universidade.

i SUFICIENTE L INSUFICIENTE

43%

57%

4

FONTE: Pesquisa de Campo /Técnica do Questionario com alunos egressos do curso de licenciatura
Plena em Pedagogia ano 2003 da UEPA/Moju.

Durante nossa pesquisa, detectamos que 0s conhecimentos adquiridos durante os
quatro anos de curso, foram suficientes apenas para 43% dos entrevistados, pois, segundo o
relato do Depoente N° 01: houve, pois, pelo fato de possibilitar contato com conhecimentos
da area pedagogica essencial para minha formacao.
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Com isso, Duarte (1992, p. 47) menciona o processo de formacao do individuo:

O processo de formacédo do individuo é, em sua esséncia, um processo educativo, no
sentido lato do termo. O individuo se forma, apropriando-se dos resultados da
histdria social e objetivando-se no interior dessa histdria, ou seja, sua formagao se
realiza através da relacdo entre objetivacdo e apropriacdo. Essa relacdo se efetiva
sempre no interior de relagdes concretas com outros individuos, que atuam como
mediadores entre ele e 0 mundo humano, mundo da atividade humana objetivada. A
formacao do individuo €, portanto, sempre um processo educativo, mesmo quando
essa educacdo se realiza de forma espontanea, isto é, quando ndo ha uma relacéo
consciente (tanto de parte de quem se educa, quanto de parte de quem age como
mediador) com o processo educativo que esta se efetivando no interior de uma
determinada prética social.

Em contra partida, 57% responderam que 0s conhecimentos adquiridos foram
escassos, de acordo com o relato:

ndo, pois, a universidade ndo prepara realmente o profissional para exercer suas
funcBes, jA que suas aulas praticas sdo precérias e ineficazes, é preciso uma
valorizacdo dessas aulas praticas, para assim o aluno ao sair ndo ficar prejudicado, ja
que a pratica é diferente da teoria (Depoente N° 02).

Nessa contextura, a responsabilidade social da universidade brasileira nos remete as
ideias ndo tdo recentes as quais devem fazer parte da reflexdo coletiva de académicos que
buscam, na universidade publica, o resgate a pesquisa e a formacdo ética que elevem e
ampliem o patamar cientificocultural da sociedade brasileira. No entanto, Buarque (1991,

p.13), sintetiza a seguir:

A universidade tem um dnico papel social: gerar saber. Para cumprir seu papel
social, a universidade tem se adiantar. Realizar uma reforma na sua estrutura, no seu
contelido e na sua préatica de ensino. Mas sem perder de seu compromisso especifico
de servir ao social, mediante o saber que gera [...] O primeiro compromisso social da
universidade é com a qualidade, com o saber inédito, o saber novo, que vai além da
fronteira do saber tradicional [...] As artes, as ciéncias-puras, a Filosofia, ttm nas
universidades um compromisso com as artes, as ciéncias-puras, as filosofias. Ndo
necessitam de outro compromisso, mas ndo podem transigir com a mediocridade, a
repeti¢do. A qualidade é suficiente para dar a essas areas o compromisso social de
que necessitam [...] No que se refere ao saber tecnolégico, a qualidade ndo pode
estar excluida. Ela faz parte do compromisso social. Mas ndo basta. O saber
tecnoldgico tem que estar comprometido com os resultados a que a transformacéo se
propde [...] a tecnologia desenvolvida na universidade ndo pode ser neutra. Ela tem
que ser instrumento de avanco na realizacdo deste destino [...]. E uma pena que a
universidade brasileira ainda esteja patinando na definicdo de seu compromisso
social. J& € hora de avancar. Aceitar a necessidade do compromisso social. Entender
que este se da pela qualidade do trabalho académico, pela liberdade deste trabalho
olhando o futuro, pelo compromisso com a humanidade inteira, nas areas das
Ciéncias, da Filosofia, das Artes; e pelo compromisso especifico com o pais e suas
massas, no que se refere ao trabalho das &reas tecnoldgicas, cuja funcdo é
transformar o mundo, construir uma sociedade digna, soberana, sem apartacdo e
caminhando para a igualdade com justica e democracia [...] E tomar as a¢des
necessarias para avancar na pratica deste compromisso social.
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No que se restringe se houve ou ndo percepcéao por parte dos egressos durante ou apos
a academia do que seria o papel do pedagogo, notou-se que 67% dos entrevistados disseram
que houve percepcdo. Nesse momento é relevante mencionar a importancia da Instituicdo
Universitaria em fomentar o ensino e fazer com que este realize mudancas no sujeito e na
propria sociedade onde atuard. Enquanto somente 33% responderam em parte, de acordo com
o relato da Depoente N° 02: em parte, pois, a maioria dos professores se preocupavam em dar
sua disciplina e ganhar seu dinheiro, ao invés de esclarecer a real funcéo do pedagogo.

Libaneo (1996) enfatiza que, muitos intelectuais ligados a algumas disciplinas
especializadas insistem em negar a real identidade da pedagogia. E comum a pergunta surgir:
para que serve a pedagogia? Ou seja, simplesmente, qual o papel do pedagogo em nossa
sociedade?

Dessa forma, sentimos a falta de “massa critica” como salienta o autor no segmento de
profissdo, a prdpria desvalorizagdo social e econdémica do trabalhador da educagdo levando a
deteriorizagdo do exercicio profissional.

As armas dessa nova Universidade sdo, portanto, a autonomia e a participacéo. Sao
as armas que poderdo transformé-la de cumplice da ordem classista hum lugar
habitavel por todos e para todos. Resta, portanto, uma esperanca para a universidade
que vem essencialmente da luta de seus trabalhadores, professores e alunos. Para
que a universidade que sonhamos seja possivel sera necessario [...] ndo esperar a
mudanca, mas caminhar em direcdo dela. [...] esse espirito de debate e de critica que

anima uma universidade aberta e livre é condigdo para transforma-la de um
“cemitério de vivos” como ¢ atualmente numa das forcas renovadoras da sociedade

(GADOTTI, 2001, p. 122).

E de extrema necessidade manter vivos a critica e, constantemente, o debate, para se
construir a transformacdo da universidade dependente de todos. E essa metamorfose esta
ligada também a formacdo desse egresso, onde 0 mesmo deve sair da universidade ndo
somente com um conceito, mas com um sentido proprio do significado de ser pedagogo.
Libaneo em seu livro Pedagogia e pedagogos, para qué? discute que o carater pedagogico
deve estar ao par de sua caracteristica de cuidar dos objetivos e formas metodoldgicas e
organizativas de propiciar o conhecimento e 0s seus modos de a¢do em funcgdo da construcao
humana.

Assim, dos referidos pesquisados, 67% compreenderam o verdadeiro papel do
pedagogo, e que para nos pesquisadoras € de extrema relevancia esta apreensdo, pois como
sabemos o pedagogo hoje em dia parece se “esconder” de sua profissdo ou, as vezes, justifica
cotidianamente seu trabalho. Diferentemente dessa pesquisa, notou-se o significado do
verdadeiro papel do pedagogo na atualidade.
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No que diz respeito se os egressos do Curso de Pedagogia da UEPA de Moju, ano
2003, conseguiram ingressar em alguma instituicdo privada e/ou publica ap6s o término de
sua graduacao, seja para trabalhar, seja para estudar ou qualquer outro tipo de vinculo, o

gréfico a seguir mostra que grande parte adentrou em alguma instituicdo de ensino.

GRAFICO 05: Egressos Turma 2003 UEPA/Moju pesquisados por ingresso em

instituicdo publica e/ou privada.
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A

FONTE: Pesquisa de Campo /Técnica do Questionario com alunos egressos do curso de licenciatura
Plena em Pedagogia ano 2003 da UEPA/Moju.

De acordo com o gréfico, das 30 (trinta) pessoas que entrevistamos 77% conseguiram
entrar em alguma instituicdo publica ou privada, e 23% nao adentraram. Neste aspecto, é
relevante considerar que, a maioria dos pesquisados, apds sua conclusdo na graduacao,
obtiveram oportunidades tanto no meio académico quanto no profissional, ou seja, apesar das
dificuldades encontradas no decorrer do Curso ndo se estagnaram, deram prosseguimento a
sua formacdo, mesmo que no mundo do trabalho sua atuacdo fosse em éareas distintas a
Educacao.

No entanto, para ressaltar um mercado de trabalho amplo para os egressos da

Pedagogia, a educacéo repassada na Universidade € imprescindivel nessa etapa, pois:

Educar é o contrario disso; é edificacdo assentada nos pilares da originalidade, da
cooperacao e erguida com o cimento da solidariedade. O conhecimento que ndo é
compartilhado é vazio. E perigoso. O neoliberalismo também ameaca a educacéo ao
submeté-la a nogéo de que s6 a empresa, o lucro movimenta a sociedade. Com isso a
privatizacdo é solucdo, o particular toma lugar do publico, o interesse de poucos
substitui o interesse coletivo. A escola passa a ser um negdcio e o ensino publico,
agonizante vai fazendo “parcerias” crescentes que o subordinam as necessidades dos
donos das inddstrias e do capital (ALENCAR, 2007, p. 103).
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Partindo desse principio, cabe a educacdo, sob a oOtica indicada pelos neoliberais,
enfraquecer progressivamente a subjetividade dos que vivem do trabalho, acabando por
favorecer a desesperanca, o desespero e a fatalidade de seus destinos, haja vista na producéo e
reproducdo de uma universidade com pensamento Unico, completamente ajustado aos ditames
estabelecidos e enfraquecidos de energias utdpicas emancipatdrias.

No que tange a prestacdo de concurso publico pelos egressos, apenas 67% prestaram
concurso publico enquanto 33% ndo prestaram. Perante essa realidade, ndo podemos
identificar realmente qual foi a real dificuldade e facilidade encontrada para a realizacéo e a
ndo realizacdo do concurso publico. Contudo, idealizamos que 0s quais prestaram concursos
publicos estavam preparados e 0s quais ndo prestaram ndo se encontravam preparados, ou por
medo de concorrer, pois as vagas poderiam ser escassas, ou porque a propria Universidade
ndo preparou esse egresso.

De acordo com Rosa (2002) o processo de desempenho das fungdes publicas se dava
por meio de delegacdo, os cargos eram sobre modalidade de confianca. E em 1934, com a
Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil, foi implantado o concurso publico
que surgiu no direito brasileiro:

O concurso publico é aplicavel a situagdes especificas para as quais houvesse
exigéncia legal e para os cargos organizados em carreira, sendo exigivel, em relacéo
a estes, tdo somente para o0 provimento no cargo inicial da carreira, visto que para 0s

demais cargos componentes da carreira 0 provimento dava-se por meio de
sucessivas promogdes (ROSA, 2002, s/p).

A respeito da esfera de atuacdo do Licenciado em Pedagogia ano 2003, nota-se que de
acordo com nossa pesquisa, 27% atuam ou ja atuaram em esfera pablica federal, 60% ja
atuaram ou atuam em esfera publica municipal e somente 13% ja atuaram ou atuam em esfera
privada com fins lucrativos. Nesse contexto, ha a percepcdo profissional do egresso de
Pedagogia ano 2003, onde um numero significativo de sujeitos atua na esfera publica
municipal, ou seja, pelas respostas dos questionarios acerca dessa abordagem detectamos que
apesar dessa atuacdo, a maioria realizou concurso publico, mas por algum motivo boa parte
ndo foi aprovada, atuando na esfera pablica municipal em carater de contrato.

No que diz respeito a situacdo empregaticia em que 0s egressos do Curso de
Pedagogia ano 2003 UEPA/Moju possuem, 73% possuem apenas um emprego, enquanto 27%
possuem dois empregos. Partindo desse principio, nota-se que uma grande porcentagem dos
entrevistados possui um emprego, e uma pequena, dois, com isso pode-se perceber que quem

possui dois pode néo estar satisfeito com o que ganha, e isso faz com que este egresso venha a



50

trabalhar em mais de um lugar, pois, de acordo com Wander e Boulos (1986) A pauperizagédo
do salario do professor faz com que ele tenha de lecionar, em vérias escolas, matérias para as
quais muitas vezes ndo esta preparado. Esta dindmica desgastante produz um estresse fisico e
intelectual.

No entanto, Cruz e Lemos (2005) mencionam que sdo VArios os agravos a satde do
trabalhador: disturbios osteomusculares relacionados ao trabalho, sindromes neuroticas
especificas, estresse cronico, depressao e outros.

E enquanto a atividade profissional dos mesmos, 73% se sente satisfeito, enquanto
27% se sentem insatisfeito, pois segundo relato da Depoente 2: insatisfeito, pelo baixo salario,
desvalorizacdo profissional, falta de estrutura escolar em relacdo a materiais pedagogicos,
tanto para o professor como para o aluno, e falta de formacdo educacional para o0s
profissionais que sdo fundamentais.

Em contrapartida, notou-se uma contradicdo nessa indagacdo, pelo fato de que na
pergunta relacionada sobre se o Curso de Pedagogia era o curso desejado, grande parte
respondeu negativamente, no entanto, hoje no mundo do trabalho ha a satisfacdo de
contribuicdo que a graduacao propiciou, e € indispensavel ressaltar, nesse momento, que todos
0S egressos pesquisados estdo exercendo alguma atividade remunerada, o que é muito
satisfatorio.

Restringindo-se ao perfil socio cultural quanto a qualidade de vida dos egressos do
Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia ano 2003 do NURBAT- Moju/ PA, apds a sua
formacdo na graduacdo e seu acesso a variados tipos de lazer, melhorou para 67%, e essa
qualidade de vida (QV) esta relacionada ao padrdo estabelecido pela prépria sociedade
capitalista e ao conjunto das politicas publicas e sociais que norteiam o desenvolvimento
humano, as mudancas positivas na maneira, nas condi¢es e no estilo de vida (MINAYO,
HARTZ, BUSS, 2000).
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GRAFICO 06: Egressos Turma 2003 UEPA/Moju pesquisados por Qualidade de
Vida (QV).

E MELHOROU
B MELHOROU EM PARTE
NAO MELHOROU

4

FONTE: Pesquisa de Campo /Técnica do Questionario com alunos egressos do curso de licenciatura
Plena em Pedagogia ano 2003 da UEPA/Moju.

As respostas dos egressos encontram explicacdo no citado por Nahas, Barros,
Francalacci (2000), onde mesmo que nao haja uma acepcdo totalmente aceita para QV, existe
uma tendéncia a se incluir com frequéncia duas classes de fatores determinantes as condi¢des
em que o ser humano vive: pardmetros sdcioambientais (como as condi¢des de trabalho,
educacdo, meio-ambiente, transporte, lazer, entre outros) e parametros individuais,
caracterizados pelos comportamentos de cada pessoa.

Percebemos nessa contextura, as condi¢cdes primordiais para a realizagcdo pessoal e
socioambiental responsaveis por uma qualidade de vida favoravel ao meio de sobrevivéncia
deste profissional. Vale ressaltar, que o amplo espaco de trabalho ofertado a Pedagogia, e que
0s pesquisados atuam hoje, possibilita novos rumos a serem seguidos, e que nao seria somente
a sala de aula o Gnico meio que lhe traga prazer/satisfacdo ou até mesmo para adquirir uma
QV em concordancia com a sua formacéo, mas sua inser¢cdo no mundo do trabalho esta ligada
a diversos ambientes da atualidade e que necessitam serem ocupados por estes profissionais
da educacéo.

No que diz respeito ao principal meio de comunicacdo utilizado pelos pesquisados
para se manterem informados, houve uma igualdade entre as respostas, predominando o
acesso a Jornais 26%, Televisdo 37%, Internet 37% como principais meios de comunicagio. E
bastante preocupante devido a pouca preferéncia por livros e, que, por ja terem passado por

uma Universidade, os mesmos sabem o qudo é imprescindivel a sua utilizagdo, ndo somente
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para que se construa o famoso “habito da leitura”, mas para que haja a libertagdo, a
transformacéo societal que tanto buscamos e discutimos em nossos espacos escolares.
Notou-se também, o aumento demasiado no acesso as novas tecnologias bem como a
internet, onde a mesma, sendo utilizada de maneira apropriada, € um amplo espaco de
subsidios para a pesquisa, investigacdo e informacdo destes egressos, e a televisdo sendo o
meio de comunicagdo mais presente em nossa sociedade, mas que a0 mesmo tempo nao
propicia aos sujeitos, como um todo, uma relacdo dialdégica em torno do que almejam
conhecer, ndo permitindo a transformacdo do mundo no contexto da acao cultural libertadora,

como diz Paulo Freire em seu livro Pedagogia da Autonomia (1997, p. 157-158):

Pensar em televisdo ou na midia em geral nos pde o problema da comunicagédo [de
massa], processo impossivel de ser neutro. Na verdade, toda comunicagdo [de
massa] é comunicacdo de algo, feita de certa maneira em favor ou na defesa, sutil ou
explicita, de algum ideal contra algo e contra alguém, nem sempre claramente
referido. Dai também o papel apurado que joga a ideologia na comunicacdo [de
massa], ocultando verdades, mas também a prépria ideologizacdo do processo
comunicativo. Seria uma santa ingenuidade esperar de uma emissora de televiséo do
grupo do poder dominante que, noticiando uma greve de metallrgicos, dissesse que
seu comentario se funda nos interesses patronais. Pelo contrario, seu discurso se
esforga para convencer que sua analise da greve leva em consideragdo os interesses
da nagdo. Ndo podemos nos pdr diante de um aparelho de televisdo “entregues” ou
“disponiveis” ao que vier. [..] A postura critica e desperta nos momentos
necessarios ndo pode faltar. [...] Para enfrentar o ardil ideoldgico de que se acha
envolvida a mensagem [do poder dominante] na midia [...] nossa mente ou nossa
curiosidade teria que funcionar epistemologicamente todo o tempo. E isso ndo é
facil.

De acordo com as respostas dos pesquisados acerca do tipo de leitura mais utilizada
pelos mesmos, obtivemos: Revistas diversas, Jornais didrios e Livros de cultura geral,
preferéncias estas que nos mostra o quanto os egressos do Curso de Pedagogia Iéem pouco, ou
seja, ndo decodificam um bom livro para apreensdo positiva de tal, mas apenas como
entretenimento. Ressalta Paulo Freire (1988, p.76) Aprendemos, ndo apenas para nos adaptar,
mas sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a. E através de um
bom livro, artigo ou site, podemos modificar nosso contexto social, com um pensamento
inovadot/libertador.

No que diz respeito a titulos de leitura, artigos independentes, capitulos de livro
decodificados pelos egressos anualmente e se a graduacdo influenciou nessa cultura de leitura,
0 resultado foi assustador, como vemos a porcentagem de 63%, onde a maioria ndo faz a
leitura de no minimo 1 (um) artigo, livro por ano, 0 que é bastante preocupante, pois se
prendem ao entretenimento deixando de lado o que realmente implica em uma aprendizagem

para si proprios e, consequentemente, para o outro sujeito.
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Vale ressaltar, que na pesquisa houve sim egressos com titulos de leitura
aproximando-se aos 100 (cem) por ano, no entanto é precéria a relacdo dos pesquisados com
obras cientificas, e esta aprendizagem como aponta Kenski (1996) se dar com o envolvimento
integral do individuo, isto é, [...] do seu imaginario, do intuitivo, [...] a partir de desafios, da
exploracdo de possibilidades, do assumir de responsabilidades, do criar e do refletir juntos;
isso tudo na perspectiva de que, por meio de uma boa leitura, potencializa-se a modesta

contribuicdo que a propria educacao possui para formar e emancipar os individuos.

GRAFICO 07: Egressos Turma 2003 UEPA/Moju pesquisados por titulo de

leitura.

ESIM
mNAO
EM PARTE

FONTE: Pesquisa de Campo /Técnica do Questionario com alunos egressos do curso de licenciatura
Plena em Pedagogia ano 2003 da UEPA/Moju.

Em funcéo deste indicador gritante de ndo leitores, a pesquisa constatou 67% também
da influéncia decorrente da formagdo universitaria em sua cultura de leitura. Neste sentido,
percebemos que a graduacao propiciou condicBes favoraveis na escolha dessas culturas, e que
demanda retomar um importante ensinamento de Freire (1996): ensinar é acreditar que a
mudanca é possivel e, por isso, que ela motiva a esperanga, enquanto que a desesperanga é o
aborto desse impeto.

Dando seguimento a analise de nossa pesquisa, € se 0S egressos conhecem alguma
lingua estrangeira, percebeu-se que 60% dos pesquisados ndo possuem conhecimento sobre
nenhuma outra lingua, além da Lingua Portuguesa, pois durante o Curso de graduacdo néo
obtiveram em sua grade curricular outra forma de dialeto, enquanto 20% conhecem

basicamente o Espanhol e o Inglés. Vale lembrar que no novo curriculo do Curso ha a Lingua
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Brasileira de Sinais, o que é imprescindivel ao educador conhecer e ter a técnica para
trabalhar esta lingua com todas as criangas, em especifico com as criangas com necessidades
educativas especiais. Nota-se, desta forma, o rigor, a seriedade como dizia Paulo Freire, que
devemos ter em conhecer outra lingua, ndo somente de domina-la sem um significado, mas
que ela possa contribuir para com o proprio educador e, consequentemente, para seu alunado.

No que concerne as atividades voluntérias antes, durante ou ap6s a Universidade, 90%
dos egressos da turma de pedagogia demonstra um grande interesse, ndo financeiro, mas de
mudanca social, através de levar a Universidade aqueles que a veem somente como o lugar
onde apenas os intelectuais podem adentré-la. Neste sentido, temos que continuar fazendo
essa pedagogia da esperanca, de mudanca para o melhor da sociedade, pois ndo é um sonho,
como exemplificou esta turma pesquisada que fez a sua histdria no trabalho voluntério antes,
durante e depois da universidade. Assim encontramos explicacdo para o escrito anteriormente
em Gentili (2008, p.19):

A utopia ou, 0 que é a mesma coisa, a pedagogia da esperanga, é construida dia a
dia, junto aqueles que sofrem a barbarie brutal de um sistema que nega 0s mais
elementares direitos humanos a milhdes de pessoas, meninos e meninas, jovens de
mil cores, unidos pelo desprezo e a indiferenca que os poderosos lhe concedem. E
por sua silenciosa aspira¢do a ser, finalmente, os donos de sua prdpria historia.

Na perspectiva de se a universidade levou o egresso a uma solida formacao teorica e
pratica necessaria ao desempenho da inser¢do do mesmo no mundo do trabalho, bem como o
prosseguimento da vida académica, percebemos que entre 30 (trinta) entrevistados da turma
de Pedagogia ano 2003 do NURBAT- Moju, 77% aprovam a so6lida formacao teorica e pratica
proporcionada pela Universidade, e que lhe deram suportes ao mundo do trabalho.

Entretanto, uma das entrevistadas representando 5% da pesquisa, graduada pela UEPA e
UFPA, especialista em Libras e professora na rede Publica Municipal, indica uma outra
opcao, no caso em parte, e justifica como tal:

A preparacdo universitaria ¢ ainda insuficiente, pois a falta de préatica prejudica e
muito, € necessario que o aluno corra atrds de outros meios e formas urgentes de
ganhar experiéncias e qualificacBes para enfim se tornar um profissional qualificado
e diversificado. Precisei de outras bases para compreender e ampliar cada vez mais
meu conhecimento e assim me tornar uma profissional com qualificacdes e ainda
mais qualidades (DEPOENTE, N° 01).
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GRAFICO 08: Egressos Turma 2003 UEPA/Moju pesquisados por formagéo

académica.

B ESPECIALIZACAO
m MESTRADO
= NAO ESTA PROSSEGUINDO

FONTE: Pesquisa de Campo /Técnica do Questionario com alunos egressos do curso de licenciatura
Plena em Pedagogia ano 2003 da UEPA/Moju.

Finalizando parcialmente essa pesquisa com 0S egressos, urge a necessidade de
discutirmos a situacdo académica em que se encontram, onde percebe-se pelo Gréfico de n°
08, que 77% deram continuidade a sua formacgdo, o que nos deixa bastante satisfeitos, pois
n&o pararam na caminhada em busca de uma educacdo que ndo se resuma somente no Ensino
Superior, na Graduacdo, mas que possa haver uma continuidade, pois isso ndo servira

somente para si, Freire (1996, p. 50- 53 ) enfatiza que:

na verdade o inacabamento do ser ou sua inconclusdo € proprio da experiéncia vital
onde ha vida, ha inacabamento [...] E tudo isso nos traz de novo a radicalidade da
esperanca. Sei que as coisas podem até piorar, mas sei também que é possivel

intervir para melhora-las.

E neste sentido que o trabalhador da educacio o qual se encontra em uma situacéo de
desvalorizacdo por parte do Estado, sem implementacfes de politicas férteis como o piso
salarial dos professores da rede publica, o tempo para estudo e trabalho, onde as condicGes de
nossas escolas e universidades sdo precarias e os docentes submetidos aos exames e acumulo
de jornadas, de escola para escola, necessita ter esperanga de que através da educagdo de
qualidade havera a boniteza de um Ensino Superior equivalente com as reais necessidades de
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nossa sociedade. E através de uma formacéo, especializacdo, mestrado, doutorado, é pensar os
problemas de nossa regido e propor projetos para a melhoria do trabalho universitario (ensino,
pesquisa e extensdo) e [...] o que da origem e forca a promocdo da pesquisa com vistas a
producdo do conhecimento é a necessidade que os homens tém de saber, de discernir, de
explicar, de entender seu proprio mundo (CARDOSO, 1981, p.32).
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CONSIDERACOES FINAIS

A pedagogia é uma reflexdo sobre as finalidades da educacdo e uma analise objetiva
de suas condicdes de existéncia e de funcionamento. Ela esta em relacdo direta com
a pratica educativa que constitui seu campo de reflexdo e andlise, sem, todavia,
confundir-se com ela (MIALARET, 1991, p. 9).

O estudo que nos propusemos a realizar para tentar desvendar o caminho, que levaria
as respostas para nossas inquietacdes sobre A situacao profissional e académica do egresso do
Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia ano 2003 da Universidade do Estado do Para de
Moju. Foi de grande valia, apesar das dificuldades encontradas. Mesmo diante destas, a
trajetdria foi também muito prazerosa e nos permitiu avancar na direcdo desejada.

E importante advertir que as aproximagdes conclusivas neste trabalho apresentadas, de
maneira alguma implicam em conclusdes néo sujeitas as variagdes pelo aprofundamento do
estudo e até mesmo do enfoque. As aproximacOes sdo apenas demonstracdes até onde
conseguimos chegar com o estudo desenvolvido.

O Curso de Pedagogia no Brasil desde sua implantacdo em 1939 vem discutindo em
sua histdria especificidades e campo de estudos, bem como a Lei 5540/68 que surgiu em um
periodo em que as liberdades democraticas tinham sido extinguidas, representava assim uma
estratégia governamental no sentido de refrear a forte demanda por um Ensino Superior de
qualidade e que abrangesse a maioria (classe trabalhadora) e o direito de ser cidaddo fosse
essencialmente politico, e que fizesse parte a curiosidade como inquietacdo indagadora, como
inclinacdo ao desvelamento de algo [...] como procura de esclarecimento, como sinal de
atencdo que sugere alerta faz parte integrante do fendmeno vital (FREIRE, 1996, p. 32).

As especificidades e campo de estudo da Pedagogia foram apoiados em alicerces
legais, entretanto a partir do fim da década de 1970, novas reformulagdes foram ganhando
bases no interior do movimento de revisao dos Cursos de Pedagogia e demais licenciaturas.

Em 1978 a 1999, destacam-se a existéncia de documentos suscitados no processo de
revisdo da formagdo do educador, como iniciativas de docentes e estudantes universitarios,
instituicbes universitarias e organismos governamentais interessados na tematica. Esse
periodo de revisao dos cursos, com a LDB 9394/96, os nortes da Pedagogia foram associados
a uma nova idéia de escola, seu novo papel, deliberando uma concepcdo de conhecimento
escolar, profissdo docente e formagéo de professores.

O Conselho Nacional da Educacdo em 2003 compds uma Comissdo Bicameral que

tinha como responsabilidade deliberar as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
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Pedagogia. Em 2005, apds diversos debates, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia, definindo o lécus de atuacdo do pedagogo no exercicio
da docéncia nas competéncias para o exercicio de suas fun¢des docente na educacao infantil e
anos iniciais do ensino fundamental e formar o pedagogo para atuar como gestor educacional
em ambientes escolares e ndo escolares.

O Curso de Pedagogia no contexto da UEPA/ Campus Universitario Regional do
Baixo Tocantins, tem toda a sua regulamentacdo estruturada com alicerce na legalidade do
Curso no Brasil. Tendo sua implantacdo na instituicdo em 2003, através do Decreto publicado
no diario dia 9 de outubro de 1991 e da Portaria do MEC n °© 11.841 de 8 de outubro de 1991.

Por meio das regulamentacdes o Pedagogo devera ter um perfil profissional que esteja
conjugado a partir da compreensao e visdo ampliada do processo politico — pedagdgico nas
dimensbes histérica, filosofica, tecnoldgica, politica, cultural e estética, estando
comprometido com as questdes de nossa época e da nossa regido, articulando-as com o
mundo, capaz de intervir como propositor na sociedade em que vive. E também um
trabalhador ético e produtor de conhecimentos para formacao de cidadaos criticos e criativos.

A presente investigacdo acerca da Situacdo profissional e académica do egresso de
Licenciatura Plena em Pedagogia ano 2003 da Universidade do Estado do Pard Moju
constatou muitas contradi¢des e afirmativas destes egressos.

Estas afirmativas foram reveladas na pesquisa quando primeiramente, a participacao
em atividades econémicas antes e durante o Curso se fizeram presentes; enquanto que no
ramo profissional ap6s a Graduacdo, infelizmente os dados ndo foram como imaginavamos,
sendo uma parcela significativa atuando na esfera piblica municipal em carater de contrato. E
nos questionamos quais motivos levaram este aluno agora egresso a nao serem aprovados nos
concursos publicos em que prestara. Em contrapartida, um namero significativo dos egressos
possui somente um vinculo empregaticio, onde a maioria atua na area educacional, recebendo
salarios em desacordo com o que realmente deveria granjear.

Houve muitas dificuldades no decorrer do Curso, de acordo com relatos, como a
auséncia de professores e principalmente nos Gltimos anos da graduacédo, pela qual a pratica
do estagio ndo foi suficiente devida o estudo ocorrer no periodo noturno e muitas escolas as

quais deveriam estagiar ndo funcionarem nesse horario.
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Os professores ndo se sentem interessados pelo proprio processo de ensino porque
percebem-se dentro do sistema educacional que ndo proporciona a valorizagdo de
seu trabalho: desvalorizacdo social da carreira, baixa remuneracdo salarial, atrasos
nos pagamentos, falta de estrutura sindical forte, alta rotatividade na funcédo. (
GATTI, 1987, p. 34).

Na preferéncia do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia contatou-se contradigdes
pelas quais muitos egressos fizeram a escolha do mesmo por opc¢do, no entanto ha o
sentimento de satisfacdo pela sua escolha. Mas existem ainda egressos, que continuam com a
concepcao de que o Curso ndo lhe propiciou novos horizontes, uma significacdo para sua

vida, e principalmente a real identidade do Pedagogo.

Assim, a turma de 2003 da UEPA- Campus XIV / Moju, e através desta pesquisa,
percebeu-se a importancia da Universidade como instituicdo que promove o tripé ensino, a
pesquisa e a extensao, a qual possibilitou aos egressos suportes para o0 aprimoramento de seus
saberes, o papel crucial do pedagogo na atualidade, e principalmente de levar aos
desesperancosos uma educacao emancipadora, com rigor e seriedade a todos que buscam uma

sociedade mais humana e critica.

Se uma esperanca existe para que a universidade transite do velho para o novo, a
estratégia deve ser esta: acolher os anseios da populacdo, os interesses da populac¢do
excluidas dos beneficios da industrializagéo, do trabalho do capital acumulado. A
universidade precisa pensar constantemente nessa direcdo. E assim que ela se educa.
Estudantes, professores, ultrapassando os muros para aprenderem junto a populagéo,
ndo por curiosidade intelectual, mais por que aprendem ensinando. ( GADOTTI,
2001, p.121).

Para tanto, ao realizar tais ideais faz-se necessario a compreensdo de que a educacgdo é
um processo social, continuo e que necessita estar em constante didlogo com as diferentes
organizagOes sociais existentes em seu meio e de que o Pedagogo deve estar em contante
inacabamento, buscando sempre sua formacao.

Pela analise provisoria constituida nesta pesquisa, identificamos a necessidade de
analisar, aprofundar teoricamente as questdes aqui suscitadas, pois, é necessario que o Estado,
ndo tome a educagdo como gasto publico, mas como investimento social e politico, como
direito social e nédo privilégio e servigo; e isso certamente requer uma aproximagao mais
minuciosa na Universidade Estadual do Para / Campus Universitario do Baixo Tocantins,
especificamente no Curso de Pedagogia e assim constituir-se como objeto de continuidade
deste estudo. Mas a dindmica do tempo com certeza tera a responsabilidade em julgar e

propiciar este novo momento.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

&
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
NUCLEO UNIVERSITARIO REGIONAL DO BAIXO TOCANTINS
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
ORIENTADOR: RAIMUNDO SERGIO DE FARIAS JUNIOR

ORIENTANDAS: DANIELE DA SILVA COSTA
MARCIA DO SOCORRO FEIO CARDOSO

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Leia com atencdo e marque uma ou mais alternativas para cada questao de acordo com

a instrucdo e somente as quais se referirem a sua situacao:
I. Formagédo Académica:
01. Curso de Graduagao:

Instituicdo:

02. Com que idade vocé concluiu o curso de graduacdo?
03. Ano de ingresso no Curso de Graduacao: Ano de concluséo:

I1. Perfil Profissional e Econdmico

04. Vocé exercia alguma atividade econdomica anterior e/ou durante o curso de

graduacéo?
01-() Sim. 02-( )Né&o

Qual?
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05. Qual o tipo de vinculo/contrato do seu trabalho atual?
01 - ( )Empregado com carteira (CLT)

02-( )Funcionario publico estatutario ou militar

03 - () Prestacdo de servicos temporarios

04 - ( ) Empregador ou proprietario

05 - () Cooperativado

06 - () Outro. Qual?

06. Que funcédo vocé exerce atualmente?

07. Qual sua renda pessoal bruta, considerando o salario minimo de R$ 545,00

(quinhentos e dez reais)?
01 - ( ) Menos de 01 salario minimo
02-( )De01a02
03-( ) De 03204
04-()De05a06
05-( )De07a08
06-()De09al0
07-()Del0al2
08 - ( ) acima de 12 salarios minimos
09 - ( ) Né&o tenho renda
08. Quanto ao exercicio profissional na area da educagéo:
01- ( )Atua na area de formacéo
02 - ( )Atuou e hoje néo atua mais

03-()Nunca atuou
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09. Licenciatura Plena em Pedagogia era o curso desejado?
( )sim ( ) ndo

Se ndo qual era o curso desejado?

10. Os conhecimentos adquiridos durante os quatro anos de Curso foram suficiente

para a sua formacao? Por qué?

11. Houve a percepc¢do durante e apds a academia do que realmente seria o papel do

Pedagogo?

12. Vocé conseguiu adentrar em alguma instituicdo privada e/ou publica apds o

termino do curso? Pra trabalhar, pra estudar ou qualquer outro tipo de vinculo?
()sim ( ) nao
13. Vocé prestou concursos publicos?
()sim ( ) néo

14. Houve a percepgdo durante e apds a academia do que realmente seria o papel do

Pedagogo?

15. Vocé conseguiu adentrar em alguma instituicdo privada e/ou publica apds o termino do

curso? Pra trabalhar, pra estudar ou qualquer outro tipo de vinculo?
()sim () ndo
16. Em que esfera vocé atua/ atuou?
01 - ( ) Publica Federal
02 - () Pdblica Estadual
03 - ( ) Pdblica Municipal

04 - () Esfera privada sem fins lucrativos
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05 - () Esfera privada com fins lucrativos
17. Quantos empregos vocé tem atualmente?
01-()um

02 - ( ) dois

03-( )trés

04 - ( ) quatro

05 - () mais de quatro

Quallis é /sdo?

18. Quanto a sua atividade profissional atual, vocé se sente:
01-( ) Satisfeito  02- ( ) Insatisfeito

Se vocé se sente insatisfeito com sua atividade profissional, qual o motivo?

I11. Perfil Sécio-cultural

19. Quanto a qualidade de vida ap6s sua formacdo na graduacao, Sseu acesso a varios

tipos de lazer:
01 - ( ) Melhorou
02 - ( ) Melhorou em parte
03 - ( ) Ndo melhorou

20. Qual o principal meio de comunicacdo que vocé utiliza para se manter

informado?
01 - ( ) Revistas
02 - ( ) Jornais

03- () Televiséo
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04 - () Réadio
05 - () Internet
06- () Qutro.

Qual?

21. Qual o tipo de leitura mais recorrente no seu dia-a-dia?
01 - ( ) Revistas diversas

02 - () Revistas cientificas

03 - () Livros cientificos

04 - () Livros de cultura geral

05 - () Jornais diarios

06 - () Quadrinhos

07 - () Outro Qual?

22. Qual a média anual de titulos de leitura que vocé realiza, considerando obras

completas, capitulos de livros ou revistas e artigos independentes:

23. Vocé conhece alguma lingua estrangeira?

Idioma 01:
Leitura ()fraca () regular () boa ( )néo Ié
Escrita () fraca ( ) regular () boa ( ) ndo escreve

Conversacao () fraca () regular () boa ( ) nédo fala

Idioma 02:

Leitura ()fraca ( )regular ( )boa ( )néo lé
Escrita ()fraca  ( )regular ( ) boa ( ) ndo escreve
Conversacdo ( )fraca  ( )regular () boa () néo fala

() Né&o tenho conhecimento de nenhuma lingua estrangeira.
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24. VVocé exerce ou exerceu atividade ndo remunerada voluntaria, comunitaria ou
militante?
01-( )Sim 02-( )Néo

25- A universidade levou vocé, agora egresso, a uma solida formagéo teorica e préatica
necessarias ao desempenho de sua insercdo no mundo do trabalho, bem como o

prosseguimento da vida académica?
()Sim ( )ndo( )em parte

26-Vocé esta dando prosseguimento a sua formacao académica? Em que nivel?

( ) especializacdo ( ) mestrado () doutorado ( ) pds- doutorado
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